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Apresentacao

A presente coletinea de textos, intitulada de A (des)articulacio das pra-
ticas de linguagem no livro diddtico de Lingua Portuguesa, aqui reunida,
resulta de uma proposta de trabalho realizada por estudantes do 6° Blo-
co do curso de Licenciatura em Letras/Portugués, no ano de 2020.2, no
componente curricular Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa, da
Universidade Estadual do Piaui/UESPI, campus de Parnaiba, ministrada
por mim.

Na oportunidade, discutimos a forma como é e como deveria assumir
o ensino de Lingua Portuguesa (LP) em todos os niveis de escolariza¢io,
ou seja, a articulagao dos eixos de praticas de linguagem nesse processo
de formacio inicial e continuada de professores, conforme preconiza a
BNCC desde 2018. Assim, os estudantes foram estimulados a terem uma
base teérica e, posteriormente, a mobilizagao analitica em um dos capitu-
los de livros diddticos de LP escolhidos pela equipe. Com a finalidade de
que, destes trabalhos, nascessem boas anélises, sugerimos que eles seriam
publicados em formato de E-book como agora o fazemos.

Temos a certeza de que o primoroso esfor¢o dos (as) autores trard
grande contribui¢do para outros olhares transversalizados e articulados
nao sé para os eixos das praticas de linguagem, mas também para modi-
ficar o planejamento de ensino com vistas ao desenvolvimento de com-
peténcias e habilidades inerentes aos sujeitos que desejamos formar, para
uma sociedade mais democrdtica, inclusiva e ideologicamente orientada,
em diferentes cendrios de aprendizagem, mas, sobretudo, em sala de aula,
lécus privilegiado para a operacionalizagao destas agoes.

Nesta dire¢do, apresentamos ao publico leitor, professores e gestores
que estao em sala de aula e em processo formativo, reflexes que, embora

incipientes de um lado, de outro, bastante elucidativas quando se trata de
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um dos maiores aliados dos docentes: o livro did4tico de Lingua Portu-
guesa, amplamente divulgado e trabalhado nas escolas publicas e privadas
no nosso pais e agora analisado sob diferentes perspectivas. Reconhecer as
fragilidades e potencialidades do LD é um dos primeiros movimentos que
deve ser anunciado pelo docente na consecugio dos objetivos elicitados
com o trabalho de lingua/linguagem como prética social, discursivo-enun-
ciativa e interacional.

Sendo assim, trazemos a baila as implica¢cdes de um acurado exame de
aprendizagem e desenvolvimento focalizado pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no cotidiano escolar e no processo de formagio de do-
centes de Lingua Portuguesa que desconstréi a tese segundo a qual ensinar
lingua significa a metalinguagem, entendida aqui e conhecida por todos
como ensino de lingua como um sistema/estrutura fechado nele mesmo
em que as regras se aplicam a fragmentagio de frases “bem formadas” para
dar conta de um contetido de classificagio e andlise morfolégica e sin-
titica, sobretudo, desconsiderando o fenémeno epilinguistico em que a
funcionalidade da lingua se efetiva por meio de textos/géneros adequados
a diferentes situacoes sociocomunicativas. Ao levar isso a efeito, coordena-
dores e professores sio convocados a repensarem suas praticas no sentido
de garantir aos jovens estudantes o direito inaliendvel de uma aprendiza-
gem significativa assentada na premissa de um saber e de um saber fazer
por meio de uma visao holistica de mundo em que os sujeitos aprendizes
jd trazem consigo um significativo repertério de vivéncias e experiéncias
com as linguagens.

Por fim, os textos expostos apresentam, nesta cole¢ao, um teor e uma
l6gica de ensinar e aprender lingua/linguagem por meio de uma recons-
trugio de conhecimentos que toma como ponto de partida e de chega-
da o texto e/ou género discursivo implicados nas préticas discursivas de
oralidade/escuta, leitura, produgio de texto e andlise linguistica/semiética
nos diferentes livros diddticos analisados, sempre primando pela sua forma

articulada, engendrada sob a influéncia da BNCC, do dialogismo, do
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interacionismo sociodiscursivo, dos conteudos significativos e das Tecno-
logias de Informagio e Comunicagio (TICs) que vém desestabilizando,
cognitivamente, professores e estudantes na recondu¢io do uso de LD no
desenvolvimento curricular de Lingua Portuguesa na sociedade liquida em
que vivemos.

Boas (re)leituras e timas préticas (re)construidas!

Jailson Almeida Conceicao

(Organizador)
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CAPITULO 1

As praticas de linguagem articuladas
segundo a BNCC: analise do capitulo do
livro didatico de lingua portuguesa

Ana Carine de Sousa
Andressa Costa da Concei¢ao
Jailson Almeida Conceigao
Tatiele Mendes

Introducao

O cendrio brasileiro vem passando por um processo cada vez mais
intenso de debates quanto as diretrizes curriculares propostas de ensino,
bem como também as metodologias ativas entre outras, constituindo, des-
se modo, um avanco na busca da melhoria da educacao brasileira. Assim
sendo, abordaremos uma andlise das préticas de linguagem do capitulo dois
do livro Portugués Contemporineo: Didlogo, Reflexdo e Uso, livro de autoria
de William Cereja, Carolina Dias Vianna e Christine Damien. O livro é
de cardter pedagdgico, publicado pela Editora Saraiva, em 2016, direcio-
nado para o 1° ano do Ensino Médio. LD estd dividido em 4 unidades,

cada unidade possui trés capitulos. E interessante observar a maneira como
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esse material estd organizado, pois a forma como o ensino de LP dialoga
com Literatura é representado de maneira a unir diferentes manifestagoes
das praticas de linguagem. E sob tal 6tica, o LD traz, em cada capitulo, por
perspectivas diferentes, exemplos de textos que, com o decorrer do tempo,
mostram que a lingua sofreu algumas variagoes e isso serd bastante visivel
no capitulo escolhido por nés, objeto desta investigagao.

Ademais, um dos objetivos centrais desta pesquisa é realizar uma
investigacdo analisando como os eixos das prdticas de linguagem se presen-
tificam ou nio na obra analisada e como se articulam ou desarticulam, e se
ela estd de acordo com a BNCC, uma vez que, atualmente, hd uma série de
discussoes sobre como deve ocorrer o ensino de Lingua Portuguesa. Nesse
sentido, pretendemos fazer uma contextualiza¢do do tema, As prdticas de
linguagem articuladas segundo a BNCC: Andlise do capitulo do livro diddtico
de Lingua Portuguesa, a partir da andlise do capitulo 11 - Literatura na Baixa
Idade Média: o Trovadorismo — variedades linguisticas — o poema, buscando
relaciond-lo com as propostas da BNCC e aos objetivos propostos. Tudo
isso servird como um norte nio apenas para os estudantes de graduacio,
em especial os de Letras, como também para estudantes de outras dreas e
niveis e, com isso, espera-se que os resultados obtidos e as andlises feitas
sirvam como norte de contetido educacional e cientifico.

As priticas de linguagem serdo abordadas, no decorrer do texto, por
meio das prdticas de linguagem da BNCC (2018) e pela articulagio dela
com o livro did4tico. Tal pratica fornece ao leitor uma ampla visao dos
fatos e um conhecimento que agregard muito em sua experiéncia linguis-
tica, em que é perceptivel, entdo, que o livro tem por objetivo trazer um
leque de informagdes para o estudante e essa performance é extremamente
relevante quando se considera o ano para o qual o livro estd sendo direcio-

nado: o primeiro ano do Ensino Médio.
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Fundamentagao tedrica

Para a constru¢io da fundamentagio tedrica deste artigo, contamos
com SIGILIANO, SILVA (2017); COSSON (2010); BNCC (2018);
BUNZEN (2005); DA SILVA (2011) entre outros, objetivando uma ana-
lise dentro de suas perspectivas junto ao capitulo II do livro didético de 1°
ano do Ensino Médio (EM) - Portugués Contemporineo: didlogo, reflexio e
uso de Cereja, Vianna e Damien (2016). Nesse sentido, o mundo contem-
porineo passa por diversas transformagdes ao longo do tempo e, com base
nisso, suas caracteristicas tradicionais tendem também a mover-se nessa
dire¢ao inovadora. Em consequéncia, é perceptivel que a educagio, de um
modo geral, articula novas possibilidades de ensino e aprendizagem para
desenvolver nos alunos suas capacidades e promover um aluno engajado as
préticas sociais de linguagem, bem como sua participacio na vida pablica.
Sem duvida, o ensino de lingua materna caminha junto das inovagées do
ensino, uma vez que o professor dispoe de recursos ao seu alcance como
as tecnologias e as multimidias, nao cabendo aqui discutir também as pos-
siveis excludéncias da era digital. De outro modo, h4, no ensino de LP, a
necessidade de novos letramentos que devem surgir juntamente no Livro
Did4tico.

Dentro desse pressuposto, a educa¢io bdsica mantém fortes lagos com
o ensino por meio do livro didético, é assim que Bunzen (2005) observa
na sua dissertagio de mestrado, em que grande parte das residéncias brasi-
leiras mantém o livro diddtico em suas casas, e ele também disserta sobre
0 acesso que os brasileiros possuem através dos érgaos do governo do livro
diddtico, em diferentes classes sociais, geogréificas, culturais. Desse modo, o
livro diddtico toma corpo em todo territério nacional e se torna um grande
agente na promogao dos desenvolvimentos das habilidades e competéncias
leitoras e escritas e dispondo de recursos semidticos. Além disso, a BNCC

(2018) propoe que o ensino de LP deve articular as praticas de linguagem
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da sala de aula, para desenvolver um estudante reflexivo e atuante nas di-
versas praticas da vida social, bem como da vida publica e coletiva. Dessa
forma, perceberemos que as praticas de linguagem vao estar interligadas as

habilidades/competéncias que devem ser articuladas pelo professor junto
ao LD.

As priticas de linguagem conforme a BNCC

A BNCC (2018) busca desenvolver, no componente de LP, dentre
outras coisas, a ampliacio dos letramentos para que os estudantes possam
ter um senso mais critico e ampla participagao nas multiplas préticas so-
ciais, de modo que construam as suas linguagens pela oralidade e pela es-
crita/escuta, produgio e andlise/linguistica como vemos logo abaixo. Nesse
sentido, os letramentos permitem a capacidade de criar contextos em que
as praticas de linguagem sejam compartilhadas e dispostas pelos alunos
dentro e fora do ambiente escolar. Por certo, as priticas de linguagem ji
vém sendo constituidas de outros documentos do governo anteriores a

BNCC (2018), temos, dessa maneira, as seguintes praticas de linguagem:

oralidade, leitura/escuta, produgio (escrita e multissemidtica) e andlise linguisti-
ca/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escri-
ta, o sistema da lingua e a norma-padrio —, textuais, discursivos e sobre os mo-
dos de organizagio e os elementos de outras semioses) (BRAZIL, 2018, p. 71).

Além disso, é necessdrio refletir sobre as concepgoes de linguagem que
sao constituidas pela linguagem como expressio do pensamento, como
forma de comunicacio e como forma de interacio (ALVES, XAVIER,
2018). Com base nisso, a oralidade, leitura/escuta, produgao e anilise lin-
guistica/semidtica sao priticas de linguagem que devem ser usadas conco-
mitantemente, 2 maneira que a BNCC (2018), as colocam como prdticas

reflexivas e, além disso, a BNCC também fala da norma padrao e estudos
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literdrios ndo serem somente estudados de modos metalinguisticos, ou seja,
devem ser estudados para além do proposto “jeito mecinico” de estudo da
lingua. Em seguida, vejamos as prdticas de linguagem do Ensino Médio,
pois serd nosso objeto de estudo, de acordo com o livro de 1° ano do EM
- Portugués Contempordneo: didlogo, reflexio e uso de Cereja, Vianna e Da-
mien (2016). No referido livro, as préticas de linguagem do Ensino Médio
serdo as mesmas do Ensino Fundamental e deverio, pois, “posicionar-se
de maneira responsdvel em relagao a temas e efeitos de sentido dos textos;
fazer apreciagoes éticas, estéticas e politicas de textos e produgoes artisticas
e culturais” (BNCC, p. 501). Em consequéncia, os estudantes terao maior
autonomia para a organizagao das habilidades/competéncias, pois como ji
deveriam ser desenvolvidas no EF, os curriculos serao mais flexiveis quanto
ao uso dessas habilidades, dando maior énfase as praticas sociais de lingua-

gem e aos campos de atuagio e as préticas de pesquisas na lingua materna.

O livro did4tico

O livro didético de Cereja, Vianna, Damien (2016) que se baseia nos
pressupostos da BNCC (2018) integrando o Componente Curricular de
Linguagens como a drea de Lingua Portuguesa, Arte, a Educagao Fisica e
outros componentes curriculares bem como Histéria, Ensino Religioso,
mantém, assim, a interdisciplinaridade. Os componentes curriculares tém
sido estudados de forma conjunta, de modo que o aluno possa empreender
diversos assuntos e conceitos da lingua materna. Além disso, os assuntos
do LD inserem na proposta metodolégica do professor a articulagio de ha-
bilidades que devem ser construidas ao longo da unidade do livro, como,
de acordo com, Sigiliano e Silva (2011), “o LD pode se caracterizar como
um importante aliado do professor diante da realidade enfrentada por esse

profissional nas mais diversas cidades brasileiras” em que encontra alunos
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com diferentes niveis de aprendizagem na educagio bdsica. Além disso, é
perceptivel que o uso do livro didatico é recorrente pelos professores de
modo que os auxiliem e se tornem fontes seguras de pesquisa, conforme
Bunzen (2005, p. 11) “sao utilizados, na maioria das vezes, como fontes de
pesquisa para investigar a adequagdo da transposicao diddtica de conceitos
e/ou métodos de ensino-aprendizagem”. Assim, o LD se constitui como
uma ferramenta de apoio ao professor e ao estudante, pois nele podemos
observar uma riqueza de contetidos, desde a constru¢io de um poema,
como também a leitura textos de grandes escritores como Carlos Drum-
mond de Andrade, que sdo capazes de despertar a curiosidade do aluno.

Todavia, o professor nao deve usar apenas o livio como suporte te-
6rico, mas ir além é um dos pontos que devem sempre ser buscados pelo
docente. Alids, nessa discussao, é possivel estabelecer uma reflexao sobre
a importincia do professor de Lingua Portuguesa assumir um papel de
autonomia e nao ser apenas um transmissor de ideias existentes nos livros
diddticos ou em outros textos, pois para isso, a pesquisa, a curiosidade e a
reflexdo devem ser aspectos aspirados pelo docente em sua pratica peda-
gbgica. Alids, os textos podem assumir duas grandes configuragoes assim
como a pesquisa de DA SILVA (2011) aponta.

Em relacio a esses dois grupos, primeiro hd o grupo dos didéticos e
depois os didatizados. Sendo que o primeiro se encontra no livro diddtico,
isto é, o professor nao produz, simplesmente transmite a informacio da
forma que estd disponibilizada no LD sendo apenas transmissor do LD. E
o segundo grupo diz respeito ao texto que o docente usa que vai além do
dele e que lhe é ofertado, cuja busca pesquisa e traz uma proposta meto-
dolégica nova para sua aula. E isso é um ponto interessante que deve ser
abordado nesta pesquisa, pois o capitulo escolhido, para esta anilise, é um
texto diddtico. Entretanto, esse profissional deve fazer a sua construgio
do material que serd abordado no contexto da sala de aula, por meio de
pesquisas e leituras que desenvolvam o contetdo a ser discutido e nio tra-

balhar simplesmente o que estd presente no livro.
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Dessa maneira, o professor que utilizard o livro Portugués Contempo-
rdneo: didlogo, reflexdo e uso de Cereja, Vianna, Damien (2016), perceberd
que na sua estrutura hd a abordagem de assuntos ligados a drea de Lingua
Portuguesa como as escolas literdrias, os estudos da linguagem, os géneros
do discurso, os tipos de varia¢ao da lingua, a norma-padrao e também as-
pectos semanticos, entre outros assuntos para a pratica de ensino de LP,
trazendo de maneiras bem especificas, nos tépicos dos capitulos, a impor-
tincia do “letramento literdrio” (COSSON, 2010, p. 9) a drea da literatura
de modo abrangente e de ficil compreensiao dos alunos, constituindo o
presente capitulo com literatura, gramdtica e o estudo da linguagem, cons-
tituindo também estudos da arte junto a estudos histéricos do Trovadoris-
mo, e produgoes de saraus e letramentos digitais. No entanto, s2o poucos
temas sociais, econdmicos e politicos abordados, como a seca no Nordeste,

a vida precdria do povo, pois é o inico tema abordado e de modo velado.

Discussao dos dados

O capitulo inicia com questionamentos e reflexdes que levam o estu-
dante a pensar sobre aspectos da literatura. Apés isso, o contetido do livro
comeca a ser voltado para uma andlise histérica dos fatos que ocorreram no
Periodo da Baixa Idade Média, contexto de produgao do Trovadorismo, e
logo em seguida, ¢ disponibilizado ao aluno alguns textos (poesias) que re-
tratam a linguagem utilizada nesse momento histérico/literdrio. Ademais,
os autores (William Cereja, Carolina Dias Vianna e Christine Damien)
fazem uma investigagio dos meios de circulagio da comunicagio da época,
além de analisar os aspectos culturais, linguisticos e sociais dos sujeitos que
propagavam em grande parte, de forma oral e por meio de poesias suas

produgdes.
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Apés isso, o texto traz andlises de poemas seguidos de mais questio-
namentos para os alunos e informagbdes adicionais sobre o contetido. Em
seguida, o que mais chama atengao ¢ a engenhosidade dos autores (deste
LD) em fazer uma relagio das dreas de literatura, com uma perspectiva de
um campo diferente, mas andlogo ao ensino de LP, a linguistica. E possivel
observar que, logo apdés uma anilise histérica e de poemas, o livro traz in-
formagoes sobre variagdo linguistica e como esses temas estao relacionados.
Com isso, trazendo mais conhecimento critico ao estudante e aperfeicoan-
do o trabalho do professor, os autores fazem uma anélise da cang¢ao de Luiz
Gonzaga, intitulada “Vozes da Seca” e, ap6s isso, traz toda uma estrutura
contextual da abordagem, além de relaciond-la a reflexdes sobre a lingua.
O que ¢ possivel perceber é que todos esses conteddos estao atrelados as
normas da BNCC (2018) para as priticas de linguagem, além de fornecer
um norte para professores e alunos. Além disso, mais a frente, todas essas
informacoes serao discutidas.

Dessarte, o ensino de LP deve fazer um didlogo dos diferentes campos
de atuagio social que a linguagem assume em decorréncia das novas for-
mas de comunicagdo. Alids, essa é uma das principais fun¢oes da BNCC
(2018): permitir que os estudantes tenham contato com diferentes préticas
de linguagem para que, dessa forma, seja possivel maior envolvimento do
discente como o uso diversificado da sua prépria linguagem. Sob tal 6tica,
o capitulo escolhido vai tratar da diversidade linguistica, além das diferen-
tes maneiras que o sujeito pode usar a lingua materna de modo reflexivo e,
com iss0, expressar seus pensamentos, mantendo, assim, articulacio com
as praticas de linguagem por meio da oralidade, leitura/escuta, produgio,
andlise linguistica/semidtica. Nesse sentido, podemos perceber que o LD
vai tratar a LP sobre diferentes enfoques, como temos, logo abaixo, um
texto de Pero Meogo, (CEREJA, VIANNA, DAMIEN 2016, p. 42), tro-

vador portugués:

A (DES)ARTICULACAO DAS PRATICAS DE LINGUAGEM NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA 18



[...] Vai lavar cabelos
na fontana fria;
passa seu amigo

que lhi ben queria,
leda dos amores,

dos amores leda. [...]

E perceptivel o uso de palavras que hoje nio fazem mais parte da lin-
gua falada, entretanto, é importante que essas mudangas sejam mostradas
para os alunos, para que eles entendam a fluidez da linguagem, trazendo,
dessa maneira, a pritica de linguagem por meio da andlise linguistica/semi-
btica, quando reflete sobre a variedade da lingua portuguesa dispondo ao
aluno uma reflexio sobre as capacidades de uso da lingua. Além disso, essa
abordagem no capitulo é feita de forma bastante interessante, pois é dispo-
nibilizado para o professor/aluno a tradugao do que o texto literdrio quer
dizer, isto é, hd uma passagem de um texto que foi produzido hd séculos e
como ele seria escrito caso se tratasse de um texto atual.

Outro aspecto interessante do capitulo é o uso de aspectos semidticos
como as imagens quando o assunto comega a tratar dos trovadores, pois
essas imagens ilustram o perfil desses artistas do século XIII, e com isso
permitem que os estudantes tenham uma ideia de como aconteciam essa
manifestagio artistica, fora isso, o aluno também pode contar com alguns
verbetes explicando os significados de certas palavras. Com isso, podemos
perceber que o capitulo do LD de Cereja, Vianna, Damien (2016) faz jus

a uma das competéncias exigidas pela BNCC. Vejamos:

Apreciar esteticamente as mais diversas produgoes artisticas e culturais conside-
rando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conheci-
mentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir produ-
¢oes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica
e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas. (BRA-

SIL, 2018, p. 490).
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A partir disso, podemos ver que o capitulo do LD escolhido traz para
o aluno diferentes manifestagdes artisticas e que podem ser trabalhadas por
meio de diferentes formas de linguagens multissemidticas. A imagem, o
texto e a musicalidade sdo aspectos que podem ser muito bem explorados
pelo professor. Desse modo, o LD da ao professor e aos estudantes um
conteddo mais atrativo, além de recorrer aos meios tecnoldgicos, como as
Tecnologias Digitais da Informagao e Comunica¢io (TDICs): computa-
dores, tablets, celulares, lousas digitais, TVs, datashow, que agregam na
socializa¢do do assunto abordado em sala de aula, uma vez que vivemos
em um momento em que a tecnologia se faz presente em nossas relagoes
sociais. Portanto, trazer isso para dentro da sala de aula é fundamental.
Desse modo, a BNCC (2018) traz nas suas propostas as habilidades e/ou
competéncias relacionadas ao universo digital por meio das TDICs, onde
irdo expandir os sentidos dos estudantes para atuarem em diferentes cam-
pos da vida pessoal e coletiva.

Todavia, as diversas problemdticas encontradas no 4mbito escolar
nem sempre favorecem o trabalho do professor, ainda mais quando pensa-
mos na forma que a escola publica estd organizada, pois problemas como
infraestrutura e escassez de recursos nesse espago académico nao é novida-
de. Com isso, nem sempre ¢ possivel usar meios digitais que contribuam
para o trabalho do docente, uma vez que hd escolas que nio tém ou nio
oferecem essas ferramentas.

Portanto, pensar no ensino de Lingua Portuguesa é também analisar
um conjunto de fatores que podem beneficiar ou nio o trabalho do profes-
sor. O LD diddtico, como vimos, é certamente um suporte para o docente,
mas ndo deve ser utilizado como o tnico meio capaz de contribuir para a
aplicacio dos contetidos, ou seja, ir além do que esse material propoe é ser
capaz de ofertar um bom ensino de lingua portuguesa, e é um dos aspectos
que devem ser buscados pelo professor. Nesse sentido, a sala de aula deve
se constituir como um espago de investigacao e debates, mas, para isso,

ficar restrito em uma dnica visao nao ¢é o suficiente.
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Metoologia de trabalho

O livro diddtico do 1° ano do Ensino Médio, Portugués Contempora-
neo — didlogo, reflexio e uso, que foi organizado por William Cereja, Caro-
lina Dias Vianna e Christiane Damien e traz uma visio bem interessante
da forma como diferentes tipos de linguagem podem se relacionar. Por
esse motivo, deu-se a escolha cuidadosa do capitulo I1, Literatura na Baixa
Idade Média: o Trovadorismo — variedades linguisticas — o poema. Aqui, serd
possivel estabelecer um didlogo entre texto, imagem, oralidade, leitura/
escuta e andlise linguistica/semidtica, uma vez que o estudo dessa escola
literdria, do qual seu nome faz referéncia ao ato de cantar, de declamar,
integra as multiplas expressoes e variedades da lingua. Além disso, enten-
der o percurso que influencia a variagao linguistica no contexto da lingua
portuguesa serd um dos pontos que deve ser trabalhado em sala de aula por
meio do LD, pois é uma proposta da BNCC e que ¢ trazido no livro.

Para a realizagdo deste trabalho, usamos a metodologia qualitativa do-
cumental em que “em uma pesquisa qualitativa pode-se utilizar vérios
procedimentos e instrumentos de constitui¢ao e andlise de dados, entre
estes a pesquisa documental” (KRIPKA, SCHELLER, BONOTTO, 2015
p. 57) e, por esse motivo, vamos verificar e analisar se as préticas de lin-
guagem estao presentes ou nao no livro escolhido e como ele faz isso ou
nao segundo o documento da BNCC. Por esse estudo faremos uma andlise
minuciosa, que surge a partir do questionamento sobre as priticas de lin-
guagem presente no livro didético e se, de fato, ele cumpre com a exigéncia
da BNCC. Para tanto, é de suma importincia a reflexao sobre o material
disponibilizado para o aluno, pela escola, pois o livro didatico é capaz de
proporcionar aos estudantes informagoes que os levem a serem mais criti-
cos ¢ engajados com assuntos para além da linguagem como as prdticas na

vida publica e no universo digital.
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Nesse sentido, deu-se a escolha deste capitulo, pois hd uma aborda-
gem de temas relevantes de LP que relaciona a anilise formal de um texto
com aspectos literdrios, a exemplo das rimas, poemas, cantigas, variagoes
da lingua e como se relacionam as préticas de linguagem segundo a BNCC
(2018). Dessa maneira, para Cosson (2010), é visto que a literatura (é uma
das dreas) que permite que o sujeito transcenda os limites da realidade,
adentrando diversos espagos a partir da linguagem que pode ser expressa
de diferentes formas.

Os autores colocam essas prdticas de maneira interligadas, em que
ha tanto a produ¢io de texto, como a sua andlise linguistica/semidtica,
a exemplo do destaque as questoes da pdgina 50 pela palavra “vosmicé”,
quando os estudantes vao identificar tragos da norma-padrio e seu con-
texto discursivo-enunciativo, como também o exemplo da leitura/escuta
da cangdo de “Vozes da Seca” de Luiz Gonzaga e Z¢é Dantas. Ademais, o
inicio do capitulo se d4 a partir de uma imagem do interior da igreja Sain-
te-Chapelle e, logo em seguida, tem-se o quadro A anunciacio (1333), de
Simone Martini e Sao Francisco, de Giotto, em 1296-1300, pois ¢ interes-
sante observar que, ap6s essa proposta do LD, haverd cinco questoes que
irdo tratar sobre as imagens, fora as informagdes que sao dadas na lateral
do livro.

Com base nisso, a investigacao do LD, material que foi utilizado para
a produgio deste artigo, dar-se-d por meio de pesquisas relacionadas as
préticas de linguagem, para que, dessa forma, seja possivel entender como
deve ser a abordagem das praticas de linguagem dentro do espago esco-
lar por meio do livro diddtico segundo a BNCC. Ademais, analisamos as
competéncias/habilidades da BNCC no componente curricular de Lingua
Portuguesa. Desse modo, a pesquisa se realiza a partir de uma andlise do
capitulo do LD, no qual sao investigados os pontos que precisam ser me-
lhorados ou que ji estdo condizentes com as articulagdes da BNCC no
campo das préticas de linguagem. O capitulo II, além de trabalhar com a

andlise de textos literdrios, também trouxe, para o seu publico-alvo, estu-
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dantes do 1° ano do Ensino Médio, uma reflexdo sobre a variagao da lingua

portuguesa com O passar dO tempo.

Discussao dos dados

O livro diddtico, entdo, apresenta conexdes com as praticas de lin-
guagem da BNCC (2018), dispostas por todo o capitulo II, a exemplo das
producoes de saraus que hd no LD e que é proposta pelos autores a serem
publicadas em blogs, sites, interagindo em um ambiente social diversifi-
cado e produzindo novos géneros multissemidticos. Assim, as conexoes
ocorrem de modo ora conjunto ora fragmentado. Inquestionavelmente,
observamos que hd uma junc¢io das prdticas de linguagem no livro, por
meio da oralidade, da produgio textual, anilise linguistica/semidtica, da
leitura/escuta por meio da musica do poema e do teatro instituindo as lin-
guagens sonoras € visuais.

Além disso, para desenvolver as relagoes intertextuais e interdiscur-
sivas, vemos a interdisciplinaridade por meio do Ensino Religioso e da
Arte, de modo que estao contida as habilidades que os alunos também
devem desenvolver suas capacidades artisticas-literdrias em “(EM13LP14)
Analisar, a partir de referéncias contextuais, estéticas e culturais, efeitos de
sentido decorrentes de escolhas e composigao das imagens (enquadramen-
to, angulo/vetor, foco/profundidade de campo, iluminagio, cor, linhas,
formas etc.)[...]”(BRASIL, 2018, p. 508), como hd no capitulo as imagens,
seus efeitos e suas reflexoes. Na segunda parte do capitulo, temos a drea de
literatura por meio do assunto, além de aspectos histéricos, trazendo, desse
modo, o componente curricular de Histéria.

H4 também, nesta parte, a norma-padrao envolvida em priticas de
reflexdo por meio da anélise dos poemas, de Jodo Garcia de Guilhade com

uma cantiga de amor, Pero Meogo com uma de amigo e uma cantiga sa-
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tirica de D. Pedro. Os autores propuseram que os alunos identificassem
caracteristicas e estruturas do poema, assim como fizessem uma interpreta-
cao e refletissem sobre o eu lirico do poema. Depois disso, o livro faz uma
revisdo de estudo do assunto abordado, chamado de “arquivo”.

Na terceira parte do capitulo, hd a drea de Linguistica abordando as
variedades linguisticas, o preconceito linguistico e norma-padrio, eviden-
ciando, dessa forma, a simultaneidade com as propostas da (BNCC 2018,
p- 508) “(EM13LP10) Analisar o fen6meno da varia¢io linguistica, em
seus diferentes niveis (variagdes fonético-fonoldgica, lexical, sintdtica, se-
mantica e estilistico-pragmadtica) e em suas diferentes dimensoes (regional,
histdrica, social, situacional, ocupacional, etdria etc. (...)”, trazendo poe-
mas fora da normalidade padrio da escrita e fazendo andlises através de
interpretagio do texto e se estd condizente com a norma-padrio. No final
do capitulo, temos uma grande retomada da disciplina de literatura por
meio dos conceitos de poema, verso, estrofe, métrica, ritmo e rima, além
de exercicios que logo mais serao expostos.

Ademais, um ponto fraco no livro didatico é que ele nao di aos leito-
res/alunos uma leitura mais profunda e embasada, a exemplo dos textos,
da pdgina 39 do LD, sobre a arte gdtica, que nao houve uma analogia
explicita entre a literatura trovadoresca e a arte gética em si, visto que ¢é
necessdria a desenvoltura da proficiéncia leitora dos alunos, em que irio ter
uma capacidade de inferéncias e referéncias muito maiores.

Outrossim, percebemos que o capitulo II, objeto desta investigagao,
inicia com uma abordagem que deve ser repensada, pois o contetido pre-
sente neste capitulo vem com um amontoado de questdes descontextuali-
zadas, por exemplo, o foco inicial é o Trovadorismo, mas antes de comegar
a tratar disso, temos a foto de uma igreja, sendo que nio hd uma explicagao
sobre a relacio entre essas duas ideias propostas. E observado, com base
nisso, que ocorre uma falta de contextualizagao sobre o que serd aborda-
do, pois vemos que nao hd uma explicagao, dentro do LD, sobre a relagio

do contetido que serd abordado, no caso, a Escola Literdria Trovadoresca,
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com a imagem do interior da igreja Sainte-Chapelle, em Paris e o mesmo
ocorre com as imagens seguintes. Logo em seguida, h4 cinco questoes que
devem ser respondidas pelos alunos, mas, para isso, é necessdrio que haja
um debate em sala explicando sobre o que vem ser essa Escola Literdria.
Desse modo, é possivel ver que o préprio livro deixa claro ao professor que
ele é apenas um instrumento fundamental, mas nao tnico capaz de contri-
buir para uma aula de LP.

As prdticas de linguagem ocorrem por meio da interagio das diversas
atividades leitoras, escritas, usos reflexivos de textos e imagens do livro
diddtico. Assim, juntamente com a anilise linguistica/semidtica que nio
deve ser estudada de forma desarticulada das outras préticas de linguagem.

Desse jeito, podemos ver no livro diddtico, a questao 6 do exercicio, p. 50

Releia as oragoes:
<« . A . . ~ »
os nordestino tém muita gratidao
<« . . ~ . A
pidimo prote¢io a vosmicé
“nunca mais ndis pensa em seca”
a. Reescreva as oragoes segundo as regras da norma-padrio escrita
b. Discuta com os colegas e o professor: Quais sio as diferencas entre

a forma original e a forma das oragdes conforme a norma-padrio?

E observado que o capitulo 11 - Literatura na Baixa ldade Média: o
Trovadorismo — variedades linguisticas — o poema, faz uma andlise do poema
nas suas estruturas sintdticas, de modo que trata da norma padrio e tam-
bém pondera sobre a forma nao padrio, do qual foi escrito o poema, levan-
tando, desse modo, as pertinéncias da variedade da lingua, como também
promovendo a habilidade de desenvolver a escrita. Além disso, podemos

Ver €m:
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3. Observe a estrutura formal do poema.

d. Pronuncie em voz alta o verso:

“Mercado do peixe, mercado da aurora:”

Identifique as silabas pronunciadas com maior intensidade e explique
como ¢ construido o ritmo no poema (CEREJA, VIANNA, DA-
MIEN 2016, p. 60).

Percebemos aqui as préticas de oralidade por meio da identificacio
vozeada das silabas que formam o poema, de outro modo, hd a competén-
cia leitora e escrita, objetivando nio s6 a escrita reflexiva como também a
capacidade de distinguir as caracteristicas ritmicas do poema. Os autores
utilizaram, desse modo, diferentes temdticas para tratarem de assuntos per-

tinentes ao estudo da lingua materna.

Consideragoes finais

Diante do exposto, é possivel perceber a importincia das préticas de
linguagem no LD, na formagio dos alunos e no auxilio didrio de professo-
res, pois essa pritica no material funciona como uma ferramenta diddtica.
Percebe-se, entio, a necessidade de se estudar e aprofundar as peculiarida-
des de forma geral da BNCC (2018), de modo a dar énfase as prdticas de
linguagem articuladas aos assuntos do LD.

Com base nisso, foi visto que tais documentos como, por exemplo, a
BNCC, buscam desenvolver, no componente de Lingua Portuguesa, a am-
pliagdo dos letramentos para que os estudantes possam ter um senso mais
critico e ampla participagio nos multiplos campos das praticas sociais, de
modo que construam as suas linguagens pela oralidade, leitura/escuta, pro-

ducio e andlise linguistica/semidtica.
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Ademais, é possivel perceber o valor social e educacional dos materiais
diddticos, das pedagogias dos professores e a percep¢io dos alunos em rela-
¢a0 aos temas abordados. A partir disso, podemos ver que o livro faz uma
ponte e traz para o aluno diferentes manifestagdes artisticas que podem
ser trabalhadas por meio de diferentes formas de linguagens dadas e orien-
tadas pelo material e acompanhados do professor. Com isso, préticas de
linguagem como a andlise linguistica/semiética como a imagem, o texto e
a musicalidade também sao aspectos que podem ser muito bem explorados
no ambiente educacional.

Desse modo, cabe ao professor recorrer a métodos que deixem o con-
teddo mais atrativo para os alunos, além de recorrer aos meios tecnolégicos
para que instiguem os alunos a pesquisarem nos meios digitais o assunto
abordado em sala de aula, pois estard em consonincia com o mundo e o te-
cido social no qual estamos inseridos. E fundamental, desse modo, para o
desenvolvimento dos estudantes, um trabalho com préticas de linguagem
articuladas com livro diddtico, trabalhando de forma ética e utilizando to-
dos os materiais, documentos normativos e tecnologias digitais como uma
for¢ca motora capaz de promover o desenvolvimento de cidadios habilita-

dos, participativos, sociais, integros e atuantes na vida publica e coletiva.
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CAPITULO 2

Conexao e uso: uma analise da
articulacao dos eixos da linguagem
propostos pela BNCC no livro didatico

Guilherme Aynerson Araujo Brito
Jéssica dos Santos Reis

Leticia Menezes Carvalho

Jailson Almeida Conceicao

Introdugao

A forma de se trabalhar com o texto, ao longo do tempo, fora mu-
dando. Antes da década de 70, o texto era usado, em sala de aula, de uma
forma redutora (SILVA, 1999). Focalizava-se, portanto, a localizagio e re-
produgio por parte dos estudantes de aspectos gramaticais. Os escritos,
assim, eram estudados de forma desvinculada de seu contexto. A andlise
era pautada em questdes que pouco estimulavam o senso critico.

Recentemente, entretanto, a forma de se entender texto, escrita e o

ensino de lingua materna sofreu alteragoes. E, por conseguinte,

Nos tltimos 30 anos, surgiu uma ampla literatura na qual se discutiu o0 modo
como vinha se processando o ensino de lingua materna no Brasil. Havia nestes
trabalhos a preocupagio de nio apenas criticar as préticas de ensino de lingua
portuguesa presentes na escola, mas sobretudo apontar questoes de nivel concei-
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tual e metodolégico na dire¢ao de uma nova forma de se conceber o ensino da

leitura e da escrita (SILVA, 2013, p. 41).

Assim, em 1980, com os estudos, sobretudo, linguisticos, psicolégicos
e pedagdgicos voltados ao ensino de lingua portuguesa (LP), abriram-se
caminhos em dire¢do a uma prética de ensino mais ampla, contextualizada
e que trabalhava, a0 mesmo tempo, outros varios eixos da linguagem.

Muito fala-se, atualmente, em desenvolver uma prética de ensino que
articule os eixos leitura/escuta, anilise linguistica/semidtica, oralidade e
produ¢io textual. Em razio disso, o trabalho em sala de aula, dessa forma,
faz-se necessdrio, uma vez que, no contexto atual de ensino, espera-se de-
senvolver, no estudante, inimeras competéncias e habilidades. Isso justifi-

ca-se pois,

[...] os eixos de integracdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sio
aqueles ja consagrados nos documentos curriculares da Area, correspondentes
as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, produgio (escrita e multisse-
midtica) e andlise linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos
— sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrio —, textuais,
discursivos e sobre os modos de organizagao e os elementos de outras semio-

ses). (BRASIL, 2018, p. 69).

Contudo, na realidade, a articulacao desses eixos ora apresenta-se de
forma superficial, ora configura-se como inexistente. Consoante Sigiliano
e Silva (2017), os moldes atuais de ensino nao conseguem sanar as carén-
cias de desenvolvimento dos estudantes brasileiros. No tocante ao Ensino

Fundamental, os autores apontam que

Os indicadores referentes a 2015 revelaram que, no que diz respeito as metas do
Plano Nacional de Educagao (PNE), com relagio ao desempenho dos estudan-
tes em LP no final do EFII, constata-se um distanciamento do desempenho dos
alunos em rela¢io a meta (TPE, 2017), visto que era de 49,9% e o desempenho

foi de 33,9%. (p. 28).
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Em vista disso, neste artigo, objetiva-se analisar a unidade “Cena aber-
ta”, do Livro Diddtico (LD) “Portugués: conexio e uso” do 8° ano: ensino
fundamental/anos finais, dos autores Dileta Delmato e Laiz B. de Carva-
lho. A escolha dessa deu-se com o intuito de se fazer um recorte para um
melhor desempenho na presente investigacao. “Cena aberta” fora escolhi-
da, também, por trazer, em sua maioria, textos ambientados no Nordeste.
Algumas leituras e questdes, assim, foram selecionadas, intentando, por-
tanto, apresentar a veracidade dos dados discutidos.

Esta pesquisa é de cunho bibliogrifico, uma vez que livros, artigos e
outros materiais j4 publicados foram consultados. Por isso, é mister ressal-
tar que “Na pesquisa bibliografica, é importante que o pesquisador verifi-
que a veracidade dos dados obtidos, observando as possiveis incoeréncias
ou contradi¢oes que as obras possam apresentar.” (PRODANOV e FREI-
TAS, 2013, p. 54).

Por outro lado, também, afirma-se que é uma pesquisa de cardter do-
cumental, uma vez que o capitulo aqui estudado nao recebeu nenhuma
investigacdo e “[...] a pesquisa documental baseia-se em materiais que nao
receberam ainda um tratamento analitico [...]” (Ibidem, p. 55). Isso, por
sua vez, configura-se como o método da pesquisa, entendido aqui como a

forma de perceber um problema e, se possivel, soluciona-lo.

Discussao dos dados

O Ministério da Educacio concebe o livro diddtico brasileiro como
“[...] uma das principais formas de documentagio e consulta emprega-
dos por professores e alunos. Nessa condicdo, ele as vezes termina por in-
fluenciar o trabalho pedagégico e o cotidiano da sala de aula.” (BRASIL,
2003 apud SANDRIN ET AL, 2005, p. 282). Com base nessa concep¢io,

entende-se a importincia do LD em sala de aula. Entretanto, isso nio o
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confere como o Gnico meio de trabalho nas aulas. O professor, como um
mediador do conhecimento, pode inserir, dessa forma, em suas exposigoes,
outros recursos para melhor desempenhar seu papel.

E nesse contexto que se incorporam as metodologias ativas, uma vez
que, segundo Moran (2018), toda aprendizagem ¢ ativa em alguma medi-
da, pois requer tanto do docente quanto do estudante movimentagoes dis-
tintas de interpretagio, aplicagio e comparagao. Elas amplificam a dindmi-
ca ativa e o ensino para que, dessa maneira, a aprendizagem, desenvolva-se
melhor “no conhecimento profundo, nas competéncias socioemocionais e
em novas priticas” (MORAN, 2018, p. 1).

Assim, ¢ vélido ressaltar a importincia da inser¢ao de novas préticas
em sala, nao como uma substituicio do manual diddtico, mas sim um
complemento a ele. A priori, é mister comentar acerca da auséncia de um
eixo chamativo e que dialogue com outras dreas de conhecimento. E esco-
lhido para a unidade o titulo “Cena aberta”. Porém, em geral, ela dialoga
muito mais sobre fome, miséria e seca. Por isso, ¢ interessante refletir a
possibilidade de assumir um outro titulo como, por exemplo: “Seca, mi-
séria e fome em regioes brasileiras. Com essa sugestao que, além de ser
atual, é transversal e incentiva a interdisciplinaridade, todas as atividades e
as leituras discutiriam acerca disso. O que acontece, na realidade, é que os
textos tém temdticas desordenadas e ndo seguem uma légica discursiva. Os
esteretipos marcantes em demasia, nesse recorte do livro, sobre os nor-
destinos e sua realidade, também, se desfariam, uma vez que a seca, dessa
forma, seria vista em outras localidades do Brasil, como Sio Paulo.

A seguir serd feito um recorte da unidade aqui estudada para compre-
ender as articulagdes dos eixos da linguagem e, também, analisar os espagos
que podem ser aproveitados pelo docente para inser¢ao de novas metodo-
logias. Essa parte do trabalho dividir-se-4 em dois momentos. O primeiro,
deter-se-4 andlise da primeira proposta de leitura e suas atividades e o ou-

tro, por conseguinte, tratard da segunda € Seus respectivos exercicios.
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Versos dramadticos, manifestagdes artisticas e diversidade
cultural: uma andlise da primeira leitura proposta pela
unidade “cena aberta”

O poema Morte e vida severina é a leitura inicial proposta pela unidade
I1: cena aberta, com dois intuitos principais. Sendo o primeiro a apresen-
tagdao do género textual poema com caracteristicas do texto dramdtico e o
segundo a exposi¢ao de manifestagoes artisticas e a diversidade cultural. Na
exibi¢ao do texto, o recurso ilustrativo é utilizado para atrair a atengdo dos
discentes, bem como despertar o interesse pela histéria narrada nos versos.
Em funcio disso, sdo representadas caracteristicas do sertao brasileiro, ex-
plorando a seca, a vegetagio tipica e algumas vestimentas estereotipadas,
como o chapéu cangaceiro, de pessoas que vivem nessa regiao.

Nessa se¢do, fora proposto o trabalho da leitura do poema em parceria
com a Andlise Linguistica/Semidtica. A Semiética, por sua vez, pode ser
entendida aqui como uma drea que analisa “os procedimentos da organiza-
¢ao textual e, a0 mesmo tempo, os mecanismos enunciativos de producio
e de recepgao do texto” (BARROS, 2005, p. 12). Dessa forma, os autores
do LD sugerem uma observagao de palavras aparentemente desconhecidas
presentes nos versos para compreender seus sentidos apenas pelo contex-
to em que aparecem como uma forma de validar esse eixo da linguagem.
Contudo, apesar dessa sugestao anterior, a leitura no LD, durante os exer-
cicios propostos, nio faz mengao de como proceder com essa andlise.

Assim, concorda-se com o pensamento de Bezerra e Reinaldo (2020,
p. 18) acerca do trabalho com a Andlise Linguistica dentro do livro di-
datico, quando eles compreendem esse estudo como “um status tedrico-
-metodolégico: tedrico, porque constitui um conceito que remete a uma
forma de observar dados da lingua, apoiada em uma teoria; metodolégico,
porque ¢é utilizado na sala de aula como um recurso para o ensino reflexivo
da escrita.” Entretanto, os Parimetros Nacionais Curriculares (PCN5s) su-

gerem a inser¢ao da Anélise Linguistica da seguinte forma:
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O que deve ser ensinado nio responde as imposicoes de organizagio cldssica de
contetidos na gramdtica escolar, mas aos aspectos que precisam ser tematizados
em funcio das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de produ-
a0, leitura e escuta de textos. O modo de ensinar, por sua vez, nio reproduz a
cldssica metodologia de definicio, classificagio e exercitagio, mas corresponde a
uma prética que parte da reflexdo produzida pelos alunos mediante a utilizagao
de uma terminologia simples e se aproxima, progressivamente, pela mediagio do

professor, do conhecimento gramatical produzido (BRASIL, 1998, p. 29).

Embora as questdes interpretativas nao foquem, com énfase, na gra-
madtica normativa, ainda nao hd uma Andlise Linguistica/semidtica concre-
ta. Algumas perguntas propostas nio estimulam o pensamento critico do
discente, como no exemplo: “Depois de ler esses versos, reflita: é possivel
perceber qual é a inten¢do do poeta ao criar o poema?” (DELMANTO;
CARVALHO, 2018, p. 53). Nessa questao, os autores do LD subenten-
dem que o poema tem um sentido fechado, sendo assim apenas uma visao/
inten¢io, sendo essa a do autor, seria a correta. O questionamento, entre-

tanto, deveria focar na percep¢io do aluno, pois

Se queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias
em que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que
tenham que tomar decisoes e avaliar os resultados, com apoio de materiais rele-
vantes. Se queremos que sejam criativos, eles precisam experimentar intimeras
novas possibilidades de mostrar sua iniciativa (MORAN, 2015, p. 3).

Ademais, tém-se outros exemplos de questées com o senso critico do
aluno em segundo plano, como a seguinte: “Decepcionado com a vida mi-
serdvel que os retirantes levam, o personagem faz uma pergunta a Mestre
Carpina. Pela fala do Mestre, é possivel recuperd-la. Qual é ela?” (Ibidem,
p. 54.) Aqui foca-se em uma leitura redutora e simplista (SILVA, 1999)
baseada na localizagio e repeti¢do, sem considerar, novamente, uma visio
critica do aluno.

Além disso, mesmo sendo um dos intuitos da leitura do poema tra-
balhar a diversidade cultural, entrando em acordo com o quarto objetivo

geral proposto pelos PCNis:
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conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos e nagoes, posicionando—se contra
qualquer discriminagdo baseada em diferencgas culturais, de classe social, de cren-
cas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais. (BRASIL,

1998, p. 9).

A unidade nao trabalha essa temdtica de forma eficaz, relatando o
sertdo brasileiro de maneira estereotipada, com destaque para os estigmas
recorrentes a regiao como a seca, a pobreza e a miséria.

Na secao de recursos interpretativos, os autores do LD fazem a apre-
sentagao de algumas figuras de linguagem como a aliteragio e metonimia,
exibindo seus conceitos e propondo alguns exercicios. Como pode ser ob-

servado a seguir:

5. Releia este fragmento em que uma metonimia é empregada.
— E agora o que passara,

irmaos das almas,

o que é que acontecera

contra a espingarda?

a) Vocé consegue identifici-la e analisar o sentido que cria nesses

versos? (Ibid., p. 56)

Essa questao comprova o pensamento de Fonseca e Frascaroli (2020)
quando afirmam que os estudos das figuras de linguagens no manual di-
ditico “costumam limitar-se a apresentar um conceito de metonimia e

p
solicitar que o aluno identifique, majoritariamente em textos literdrios,
palavras ou expressdes metonimicas” (p. 44). Com isso, ndo trabalham o
desenvolvimento de praticas reflexivas que possam “oferecer ao aluno uma
p q
possibilidade de compreender como o seu modo de falar sobre o mun-

do revela aspectos relevantes acerca do seu modo de conceber o mundo”

(SAMPAIO, 2011, p. 235).
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Outrossim, na leitura 1, para trabalhar o Eixo da Oralidade, propde-
-se uma articulacao entre literatura e outras manifestagoes artisticas. Para
tanto, sio expostas imagens de uma peca de teatral, uma capa de CD de
vinil e a capa de um filme, todos relacionados ao poema Morte e vida Seve-
rina. Contudo, a proposta de como a oralidade seria trabalhada de forma
efetiva, nesse cendrio, nio fica clara. E apenas comentado superficialmente,
a sugestao de compartilhamento e reflexdes com os colegas. Além disso, o
didlogo da cang¢io Asa Branca, de Luiz Gonzaga, com o poema também
¢ apresentado em questionamentos, como na pergunta 1: “De que modo
as falas de Severino e a voz do eu poético nesses versos dialogam entre si?”
(Ibid., p. 59). Indagag¢bes como essa fazem os alunos refletirem e desenvol-
verem suas criticas sobre a relagdo intertextuais que grande parte dos textos
possuem.

Por fim, na segdo leitura 1, é trabalhado o ensino da gramadtica, ini-
cialmente com trechos do poema. Soma-se a isso algumas charges usadas
para explicar o contetido gramatical sujeito. Entretanto, nesse momento,
o foco ndo ¢ apenas a norma padrio. Mas, também, os efeitos que o gé-
nero desperta no leitor, entrando em concordincia com uma habilidade/
competéncia da BNCC quando diz: “Inferir e justificar, em textos multis-
semidticos — tirinhas, charges [...] etc. —, o efeito de humor, [...] pelo uso
ambiguo de palavras, [...] de recursos iconogrificos, de pontuacio etc”
(BRASIL, 2018, p. 139). Ademais, sio apresentados dois textos curtos
apenas para explorar o ensino de regras gramaticais, ou seja, o texto como
pretexto de aprendizagem.

Em suma, nessa segdo, apesar do LD ser trabalhado com base na
BNCC, alguns aspectos propostos ficam a desejar, como o trabalho com a
oralidade e a diversidade cultural. Outrossim, a Anélise Linguistica/Semi-
btica é tratada de forma superficial, fugindo, consequentemente, da pro-
posta de andlise, nao entregando ao aluno autonomia e independéncia, ji

que € necessario
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Ensinar a aprender [...] nao apenas mostrar os caminhos, mas também orientar o
aluno para que desenvolva um olhar critico que lhe permita desviar-se das “bom-

bas” e reconhecer, em meio ao labirinto, as trilhas que conduzem as verdadeiras
fontes de informacio e conhecimento. (BAGNO, 2012, p. 15).

Em contraposicio, a escolha do poema para trabalhar o eixo leitura
fora bem sucedida, uma vez que é um texto que chama a atengao dos alu-

nos e as ilustracoes também constituem um atrativo.

Cronica e teatro: andlise das tentativas de desenvolvimento
da oralidade a partir dos géneros nas atividades propostas na
segunda leitura da unidade “cena aberta”

A segunda leitura do capitulo propée, jd de inicio, alguns questiona-
mentos antes de ir a0 texto, bem como também a busca pelo significado
das palavras desconhecidas. Isso pode ser feito pelo préprio contexto ou
com o auxilio de um diciondrio. Assim, incentiva a andlise linguistica jun-
to da interpretagao textual. O género em questdo apresentado, nesse mo-
mento, é uma cronica, intitulada “Eu sei, mas nio devia”. Ela, por sua vez,
possui uma abordagem atual que leva os discentes a refletirem a respeito
da correria e do conformismo no cotidiano da vida urbana. A segunda
leitura, assim como a primeira, também se utiliza de recursos ilustrativos
para chamar a aten¢io do publico-alvo. As ilustragoes de coisas tipicas da
rotina complementam o sentido do texto, tornando-o um misto do verbal
e nao-verbal, tdo prezado e necessdrio para os alunos.

Os exercicios intitulados “explorac¢io do texto” e “recursos expressi-
vos” s3o bons em seu objetivo de colaborar para um melhor entendimento
geral da cronica apresentada e das percepgoes dos estudantes. Para tanto,
deixam espago para algumas respostas pessoais, todavia, sem esquecer de
trabalhar as questoes gramaticais e de interpretagio textual. Outro tépico

a ser levado em conta é a variedade de assuntos esmiucados em cada ativi-
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dade, pois ao invés de se focar apenas na interpretagio da cronica, a mesma
busca trabalhar cada detalhe como as figuras de linguagem presentes no
mesmo, ainda que essas tltimas pudessem ser melhor exploradas.

Apés o exercicio, hd um quadro de curiosidade que busca instigar os
discentes a se aprofundarem em crénicas presentes no 4mbito virtual. Nes-
se momento, ¢ possivel observar uma visao utdpica, ji que, na realidade
das escolas publicas, pouco se vé o livre acesso dos discentes a internet e
meios digitais e esperar que eles procurem por isso em casa também nio ¢é
uma boa alternativa, considerando a possivel falta de interesse ou mesmo
mais uma vez, a falta de recursos necessarios.

A seguir, depois de uma breve exposicao do texto dramdtico, sem
muito aprofundamento e citando por cima algumas produgoes nacionais,
a unidade apresenta a proposta de constru¢io de um texto teatral com base

em exemplos expostos. Como ¢é possivel observar em:

Que tal assumir o papel de um dramaturgo e preparar a adaptagao de uma obra
literdria que poderd ser encenada em algum evento em sua escola? Veja a propos-
ta. A partir de um trecho de uma crénica, elabore uma ou duas cenas que pos-
sam ser encenadas. Para isso, o texto deve indicar as rubricas para caracterizagio
dos personagens e do cendrio e ter didlogos. A linguagem empregada deve ser
adequada ao registro usado na narracio da cronica original. Utilize seus conheci-

mentos a respeito do texto dramdtico em prosa (DELMANTO; CARVALHO,
2018, p. 73).

Dessa forma, incita nio apenas a produgio textual, mas também todo
o resto que envolve o género, como a oralidade, memorizagio e adaptagio
apropriada para o meio. Porém, fica evidente, depois de uma rdpida lei-
tura da atividade, que o foco dos autores é mais na produgao textual em
si do que o resto, deixando, por exemplo, a oralidade em segundo plano.
Com isso, falha novamente em um melhor desenvolvimento desse eixo,
uma problemdtica comum. Assim, a oralizagio do texto confunde-se com

a oralidade. Isso é comprovado quando Costa-Maciel e Barbosa dizem que

A (DES)ARTICULACAO DAS PRATICAS DE LINGUAGEM NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA 38



Marcuschi (2005), por sua vez, adverte sobre as atividades cujo objetivo nao é
o trato da oralidade, mas a oralizagao de um texto escrito. Podemos pensar, por
exemplo, na leitura em voz alta de uma noticia de jornal, em que o objetivo do-
cente seria a interpretagao textual. O foco da proposta, portanto, nio estd ligada
a dimensoes ensindveis do oral, mas se configura apenas como uma oralizagio da

escrita (2017, p. 51-52).

E salutar destacar que, ainda, incentivar a arte cabe, obviamente, nio
apenas ao LD, mas também a toda comunidade escolar. Entretanto, ob-
servar a presen¢a da mesma como proposta, nem sempre bem desenvolvi-
da, pode instigar os professores a auxiliarem seus alunos a protagonizarem
produgdes. Assim, refor¢a-se, novamente, a importincia de metodologias
ativas, uma vez que variacoes de atividades propostas pelo professor sio
necessrias para tornar as aulas menos mondtonas e atrativas. Neste as-
pecto, apesar de os autores incluirem a proposta teatral, é perceptivel que
a inser¢do dessa é feita de modo substancial, pois nao permite a liberdade
necessaria para que os estudantes a desenvolvam de forma eficiente e, con-
forme citado anteriormente, preza pelo texto em si e nao na dramatizagio
do mesmo.

Outro ponto a ser considerado é a importincia que as atividades pro-
postas pelo LD dao para as experiéncias pessoais de cada individuo. O que
pode ser comprovado quando os autores pedem respostas pessoais como
observa-se em: “1. Vocé conhece casos ou histérias de pessoas que, apesar
de suas dificuldades, nio se rendem e mantém a esperanca em dias me-
lhores? Se conhece, compartilhe com a turma.” (Ibid., 2018, p.66). Essa

atitude vai em concordincia com Paulo Freire quando aponta:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola,
o dever de nio s6 respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os da
classes populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica co-
munitdria [...] Por que nio aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver
em dreas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo,
a polui¢ao dos riachos e dos cérregos e os baixos niveis de bem-estar das popu-
lagoes, os lixdes e os riscos que oferecem a sadde das gentes. [...] Por que ndo
discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina
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cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a constante
e a convivéncia das pessoas é muito maior com a morte do que com a vida?

(FREIRE, 1996, p. 15).

Desse modo, os discentes podem sentir-se mais confortdveis com suas
préprias vivéncias, uma vez que essa sio valorizadas pelo LD e trabalhadas
na escola.

Ademais, na unidade sao detalhados outros exercicios, agora com
maior foco gramatical em que trazem consigo uma variedade de ilustra-
coes, textos e assuntos, mas falha em aprofundar-se melhor em cada um
deles, tornando a atividade repetitiva e superficial. Por fim, percebemos
um paralelo entre a histéria e a arte, ofertando curiosidades histéricas va-

lidas aos discentes.

Consideragoes finais

O LD pode ser um grande aliado do professor. Entretanto, quando o
profissional se prende somente ao disponibilizado a ele, prejuizos no ensi-
no podem ser gerados. Assim, o livro diddtico “[...] apesar do seu descrédi-
to na comunidade académica, [...] é instrumento fundamental do profes-
sor, provavelmente o que mais influi no planejamento de suas atividades
diddticas.” (KLEIMAN, 2004, p.16). Como comentado, é esperado que
esse essencial material de trabalho do educador esteja sempre atualizado e
comungue, constantemente, com as ideias de documentos oficiais como a
BNCC.

A unidade aqui investigada mostra-se, em certas questoes, satisfatoria-
mente atualizada. Como exemplo, a abordagem de textos que versam en-
tre verbal e ndo-verbal. Entretanto, pode-se perceber pontos falhos como
a tentativa de trabalho minucioso no tocante a andlise linguistica onde,

embora as figuras de linguagem sdo amplamente utilizadas, ainda deixa a
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desejar uma pritica mais vinculada com o contexto de produgao. A falta
de um eixo temdtico, aqui jd comentado, atraente e que norteei todas as
atividades de leitura, escuta e oralidade é um forte ponto negativo. Isso,
portanto, adiciona a unidade a impressao de um descompasso quanto ao
seguimento de ideias.

Além disso, a abordagem do oral é outra grande falha. A oralidade,
assim, é um conteddo pouco abordado e, quanto, feito, é de forma super-
ficial e insuficiente. Os alunos acabam acreditando que a leitura de textos,
oralizd-los, é equivalente ao produzido no oral, como jd visto. Essa ideia
sobre o oral ¢, desse jeito, equivocada e retrégrada “Isso por que o texto
oral sé ocorre uma vez, narrado novamente, pode acontecer supressao de
alguma parte, ou aumento.” (SANTOS, 2015, p. 67).

Somam-se a isso as atividades de localizagao e reprodugao. Em alguns
momentos o aluno é estimulado 4 antiga pratica, onde ele apenas encontra
passagens no texto e, por conseguinte, as cépia, como resposta. Isso descon-
sidera as capacidades interpretativas e criticas do aluno, negligenciando-as.
Em vista disso, nota-se que o aluno nio ¢ levado, em alguns momentos, a
assumir a postura de condutor ativo no seu processo de aprendizagem.

Pode-se elencar, ainda, mais um posicionamento, dentro da unida-
de, que remete aos antigos comportamentos quanto as praticas de leitura.
Esse é visto no momento em que os autores pedem que os discentes ten-
tem “adivinhar” as inteng¢ées do autor. Com isso, o estudante cré que, ao
interpretar um poema como “Morte e vida Severina”, existe uma ideia de
entendimento uno, ou, por conseguinte, que ao ler um poema o mais im-
portante é “o que o autor quis dizer”. Esse tipo de pergunta ji estd em de-
suso, uma vez que, 0 mais importante, ¢ saber o que o discente conseguiu
interpretar de sua leitura.

Diante do exposto, apds o estudo feito, é possivel afirmar que, muitas
vezes, o LD ainda nio cumpre as expectativas a ele propostas no sentido
de uma articulagao das préticas de linguagem e nao a fragmentacio delas

ou até de uma abordagem metalinguistica e nio epilinguistica. Ainda sao
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visiveis muitas prdticas de leitura e escuta simplistas e reducionistas que se
somam 2 superficialidade no trato da oralidade. Comprova-se, assim, que
hd muito ainda para reformular no tocante ao LD e as aulas de lingua ma-
terna para que haja, finalmente, uma articulago entre os eixos da lingua-
gem de forma efetiva. E por isso que “Sio intimeras as forcas em disputa
numa complexa arena em prol da transformagao das aulas de LP, para que,
de fato, elas ganhem uma perspectiva discursiva” (SIGILIANO E SILVA,
2017, p. 22), sendo essas, necessdrias para um bom desenvolvimento da

educacio linguistica.
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CAPITULO 3

Analise de um capitulo do livro didatico
de lingua portuguesa: a articulacao das
praticas de linguagem no ensino de LP

Igor Machado da Silva

Jailson Almeida da Conceicao
Laise dos Santos Guedelho
Maria Elane Nascimento Pinto

Rayanne Nascimento dos Santos

Introdugao

Para compreendermos em tela, precisamos ter em vista o que nos diz
Almeida (1997) quando explica que o livro diddtico é um dos recursos
de ensino mais utilizados, em especial, na 4rea da linguagem de modo
que substancial parcela dos trabalhos aborda o livro como uma fonte para
o estudo dos conteidos e metodologias. Nessa perspectiva, Sousa Filho
(2009), complementando essa discussdo, enfatiza que os mecanismos de
ensino da tradicional gramdtica nas escolas publicas tem sido, ao longo de
décadas, norteado pelo livro diddtico (LD), o qual é utilizado pelos profes-

sores como o unico material did4tico.
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A vista disso, apds essa considera¢io sobre a relevancia do LD, torna-se
licito discutir sobre o elemento norteador deste trabalho: como as praticas
de linguagem sao apresentadas no livro diddtico no que tange ao ensino de
Lingua Portuguesa? A esse respeito, Malfacini (2015) pontua que, embora
no século XXI, no raro, nas escolas, uma préitica pedagégica de Lingua
Portuguesa que se volta exclusivamente para o ensino da gramadtica nor-
mativa. Nele predomina uma visao metalinguistica sobre a qual estudamos
as partes subdivididas de um todo chamado gramdtica, com destaque para
Fonologia, Morfologia e Sintaxe, por intermédio de frases soltas e quase
sempre descontextualizadas.

Convergente a ideia da autora, o cendrio educacional brasileiro é ca-
rente da aplicagdo e execugio das prdticas de linguagem articuladas, con-

forme consta na BNCC:

As prdticas de linguagem contemporineas nio s6 envolvem novos géneros e tex-
tos cada vez mais multissemidticos e multimididticos, como também novas for-
mas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As
novas ferramentas de edicao de textos, dudios, fotos, videos tornam acessiveis a
qualquer uma produgio e disponibilizacio de textos multissemi6ticos nas redes
sociais e outros ambientes da Web. Nao sé é possivel acessar contetdos variados
em diferentes midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos,
podcasts, infogrificos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc.
Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar co-
mentdrios em redes sociais especiﬁcas, seguir diretores, autores, escritores, acom-
panhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlisss, vlogs, videos-minuto,
escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas
possibilidades. Em tese, a Web é democrdtica: todos podem acessé-la e alimen-
td-la continuamente. Mas se esse espago ¢é livre e bastante familiar para criangas,
adolescentes e jovens de hoje, porque a escola teria que, de alguma forma, con-

siderd-lo? (BRASIL, 2018, p. 68).

Sob esse viés, é possivel afirmar que a teoria sobre a articulagao dessas
préticas de linguagem pouco se faz presente no ensino de LP nas institui-
coes de ensino. Para tal, de modo a evidenciar esse posicionamento, neste
artigo, apresentamos uma andlise do capitulo do livro didatico “Portugués

Contemporineo, didlogo, reflexdo e uso”, do 3° ano do Ensino Médio, da
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editora Saraiva, dos autores William Cereja, Carolina Vianna e Christiane
Damien. Essa anilise ocorreu, por meio das atividades apresentadas no ca-
pitulo intitulado “Anélise Linguistica: progressao referencial e operadores
argumentativos’, sobre a articula¢io das préticas de linguagem presentes
no referido tépico. Por conseguinte, é primordial apontar que a escolha
pela andlise de apenas um capitulo do livro se deu em decorréncia do fato
de se almejar um estudo mais preciso, o que ndo, necessariamente, serd
reflexo do livro como um todo.

Diante disso, é crucial considerar que o livro possui seus méritos por
ter sido escolhido para ser utilizado em sala de aula pelos discentes. No
entanto, do nosso ponto de vista, muitas adequagdes s2o necessirias para
que, a partir dele, as préticas de linguagem sejam trabalhadas de forma ar-
ticulada. Além do mais, buscamos apontar, em nossas anélises, um ensino
de Lingua Portuguesa fragmentado em que, por exemplo, oralidade/escu-
ta, producio textual e andlise linguistica sao abordadas, em muitas vezes,
separadamente, segmentadas. Dessa maneira, considerando isso, podemos
apontar que o objetivo deste estudo ¢é analisar a presenca das prdticas lin-
guisticas de forma interacionista dentro do LD.

A seguir, apresentamos o aporte tedrico por nés adotado, neste estudo,
de modo a enfatizar as diversas concepg¢oes sobre a interagao das praticas de
linguagem e a sua importincia para o desenvolvimento critico e social dos
alunos. Em seguida, apresentamos como a BNCC aborda essas prdticas e,
além disso, como foi problematizada a importincia do LD e as préticas de
ensino de LP. Em seguida, cedemos um espago para a metodologia utili-
zada e, também, para as discussoes sobre os dados do capitulo, objeto de

andlise. Por fim, tecemos nossas consideracoes finais.

A (DES)ARTICULACAO DAS PRATICAS DE LINGUAGEM NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA 46



Fundamentagao tedrica

Bezerra e Reinaldo (2013) abordam que, apds o advento dos Pari-
metros Curriculares Nacionais do Ensino de Lingua Portuguesa - PCN
(BRASIL, 1997 e 1998), é colocado como sugestio que o ensino se paute
na lingua falada, na leitura, na escrita e na anélise linguistica, como eixos
norteadores das atividades diddticas. Os mesmos autores complementam
isso, ainda, da seguinte forma: a partir dessa orientagao oficial, o uso da ex-
pressao andlise linguistica passa a ser encontrado em produg¢oes académicas
dirigidas a formagao do professor da educagao bésica e no discurso do pré-
prio professor, remetendo a conceitos variados: as vezes, como sindénimo
de ‘conhecimentos gramaticais’, as vezes, como de ‘conhecimentos linguis-
ticos’ e, as vezes, de ‘normas’. Esses conceitos sinalizam para o ensino do
sistema linguistico, nao necessariamente articulado ao funcionamento da
lingua em préticas diversas, embora os PCN jd o preconizassem (BEZER-
RA; REINALDO, 2013, p. 41).

Somado a isso, com a aprovagio da Base Nacional Comum Curricu-
lar BNCC - (BRASIL, 2018), o escopo do ensino da lingua se amplia, en-
volvendo linguagens, logo, outras semioses. Dessa forma, o eixo de ensino
andlise linguistica se alterou, passando a compartilhar com outros recursos
semidticos, portanto, pressupondo seus usos em situacdoes comunicativas
reais e, consequentemente, seu estudo (BEZERRA; REINALDO, 2013,
p. 41).

Complementar a essa questdo, de acordo com a BNCC,

[os] conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-padrao nio
devem ser tomados como uma lista de conteddos dissociados das praticas de
linguagem, mas como propiciadores de reflexdo a respeito do funcionamento da

lingua no contexto dessas praticas (BRASIL, 2018, p. 137).
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Diante dessas fundamentagoes tedricas listadas, pudemos perceber o
anseio por um ensino pautado na intera¢io entre as prdticas de linguagem
de forma que nao s6 alguns autores jd defendem tal pratica articulada, mas

também a prépria BNCC coloca isso no rol de suas prioridades diddticas.

As priaticas de linguagem conforme a BNCC

No que concerne as préticas de linguagem, sabemos que seu conceito
se refere as dimensdes particulares do funcionamento da linguagem acerca
das prdticas sociais em geral. Tendo em vista que o ensino da lingua por-
tuguesa ¢ marcado por reformas educacionais as quais correspondem aos
anseios do momento histdrico, bem como os avancos econdmicos, sociais,
cientificos e tecnoldgicos, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
agrupou as préiticas de linguagem em quatro grupos: leitura, produgio de
textos, oralidade e andlise linguistica/semidtica.

Nesse sentido, devido 2 inser¢io de tecnologias digitais na sociedade
hodierna, a BNCC aponta para a importincia de as escolas contemplarem
de forma critica essas novas préticas de linguagem e produ¢oes com a fina-
lidade de fomentar o debate e outras demandas sociais acerca dessas novas
préticas e usos, como saber conhecer a delimitagao entre liberdade de ex-
pressdo e ataque a direitos, esse Gltimo que estd, muitas vezes, disfarcado
como opinido. Além disso, a BNCC (2018) destaca que:

Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de consi-
derar géneros e prdticas consagradas pela escola, tais como noticia, reportagem,
entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, crénica, conto, verbete e enciclo-
pédia, artigo de divulgacio cientifica etc., préprios do letramento da letra e do
impresso, mas de contemplar também os novos letramentos, essencialmente di-

gitais. (BRASIL, 2018, p. 69).
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Aliado a isso, as autoras Bezerra e Reinaldo (2020) revelam a dificul-
dade dos professores em promoverem praticas de ensino centradas no uso
da lingua(gem) em detrimento de um ensino transmissivo, apoiado em
elementos de memorizagio, em que o assunto é repassado aos alunos. Pes-
quisas feitas dentro da atua¢io profissional costumam afirmar que, mes-
mo os trabalhos que se dizem realizados nas perspectivas da linguagem,
quando voltados para a anilise dessas praticas docentes, os dados nao sio
coerentes. Nesse sentido, é interessante retirar os alunos e professores da
posi¢ao de consumidores passivos do ensino tradicional e fazé-los partici-
par de forma ativa e critica dos mais diversos contextos de uso da lingua
dentro do processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, para que o aluno possa desenvolver seus conhecimentos
e ser capaz de se tornar um individuo critico e consciente, é essencial que
se entenda a lingua como o meio em que o ser humano se expressa, troca
conhecimentos e inicia sua visao de mundo como forma dialégica e prati-
ca social. Por fim, temos que ter a clareza de que a proposta de ensino de
Lingua Portuguesa deve se pautar numa perspectiva de pritica e também
reflexdo sobre essas formas de ensino, partindo de um estudo reflexivo so-

bre a lingua(gem) no movimento dialético agao/reflexdo/agao.

O livro diddtico e as priticas de ensino de LP no LD

O livro didético exerce um papel muito importante nas instituicdes de
ensino, nas quais ele, majoritariamente, é colocado numa posigio central
pelos docentes, como principal fonte de conhecimento, e, como consequ-
éncia, também ¢é visto desse modo pelos alunos. Nesse sentido, em virtude
de o livro diddtico ser construido como um roteiro de aula para o profes-
sor, sua presenca se intensifica 2 medida que o docente nao busca fontes

externas a ele para utilizar durante as aulas, haja vista que, historicamente,
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o material diddtico foi se constituindo como um objeto que continha o
suficiente para ser trabalhado nas aulas. Segundo o Bittencourt (1993 apud
Oliveira 2014, p. 23) “o livro diddtico esteve presente em praticamente
todo o desenvolvimento da escola brasileira”, ou seja, a educagio escolar
sempre esteve intrinsecamente ligada ao uso do livro didético.

No entanto, esse material também é objeto de muitos debates, visto
que, por ter grande relevincia no contexto educacional e, desse modo,
guiar a prética docente, bem como os saberes aos quais os alunos terdo
acesso, torna-se imprescindivel questionar se nele encontra-se, realmen-
te, todo o subsidio necessrio para a formagio completa e qualificada do
alunado. Ademais, embora alguns especialistas possuam uma opinido des-
favordvel no que tange ao uso, de modo exacerbado, do livro diddtico,
sua presenca nao estd menos constante nas institui¢des de ensino, pelo
contrdrio. Em 1985, o Estado criou uma politica puablica, vigente até os
dias atuais, denominada Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD),
a qual é direcionada para a andlise e aquisi¢ao de livros diddticos que sao
encaminhados para as escolas publicas de todo o pais.

Nesse viés, embora a importincia do PNLD seja inquestiondvel, pois
ele possibilita 0 aumento na qualidade dos livros diddticos adquiridos pelo
governo, haja vista que docentes, conhecedores do contexto educacional,
sa0 quem selecionam os livros que serao utilizados, a produc¢io desses ma-
teriais ainda é muito deficiente e ndo consegue abranger, por exemplo, as

préticas de linguagem referentes a Lingua Portuguesa, como demanda a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Segundo a BNCC:

Os eixos de integragao considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sio aqueles
j& consagrados nos documentos curriculares da Area, correspondentes as praticas
de linguagem: oralidade, leitura/escuta, produgio (escrita e multissemiética) e
andlise linguistica/semiética (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o
sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrio —, textuais, discursivos
e sobre os modos de organizagdo e os elementos de outras semioses). (BRASIL,

p. 71, 2018).
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Nessa conjuntura, em consonincia com os ParAmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), documento que norteou o ensino de Lingua Portugue-
sa desde 1998 e que pauta esse ensino em uma concepgao dialdgica, social
e, sobretudo, interacional da linguagem, a BNCC entende a linguagem
como interagio social, assim como postula Bakhtin. Nesse sentido a Base

assume:

A perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, j4 assumida em outros do-
cumentos, como os Parimetros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a
linguagem ¢ “uma forma de a¢éo interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocugao que se realiza nas prdticas sociais existen-
tes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria (BRASIL, 1998, p.

20 apud BRASIL, 2018, p. 67).

Em virtude dessa concepgao reconhecida pela BNCC, os livros dida-
ticos neste trabalho, para o de Lingua Portuguesa, precisam dar luz para
algumas prdticas de linguagem, também definidas pela Base, as quais sao:
leitura, oralidade, andlise linguistica e escrita. Ademais, a busca por alcan-
car essas prdticas no ensino de Lingua Portuguesa ¢ estabelecida em com-
peténcias e habilidades propostas para todos os niveis de ensino da edu-
cagdo bdsica. Entretanto, ¢é possivel perceber que os livros diddticos nao
conseguem propor, nem na esfera tedrica, nem na prdtica, atividades que
contemplem, de modo dialégico, essas prdticas de linguagem, haja vista
que os materiais, a titulo de exemplificacdo, priorizam praticas tradicionais
voltadas para o ensino da gramdtica, em detrimento da prdtica de andlise
semidtica nio tem definido o trabalho com a oralidade, e os vérios géneros
propostos pela Base, para serem estudados em salas de aula nio encontram
espaco, tendo em vista o nimero elevado deles que o documento apresen-
ta.

Além disso, vale salientar que as préticas de linguagem definidas pela
BNCC, como jd dito neste trabalho, possuem as competéncias e habilida-
des como meios de garantia de seus usos em contextos educacionais, no

entanto, segundo a Base:
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Competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio

da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

Torna-se possivel perceber, portanto, que, dentro da BNCC, existem
contradi¢oes, as quais sao refletidas nos livros diddticos e no ensino de Lin-
gua Portuguesa nas escolas, visto que, no conceito de competéncia, pode-se
notar que as praticas de linguagem nao sio mencionadas, hd um distancia-
mento, o qual fica evidente quando se busca analisar um livro diddtico de

portugués, como foi feito neste trabalho.

Metodologia

Para a produgao do presente trabalho, utilizamos a pesquisa cuja abor-
dagem ¢ de cunho qualitativo e documental. A pesquisa qualitativa, segun-

do Neves (1996):

Costuma ser direcionada, ao longo de seu desenvolvimento; além disso, nao
busca enumerar ou medir eventos e, geralmente, nio emprega instrumental es-
tatistico para andlise dos dados; seu foco de interesse é amplo e parte de uma
perspectiva diferenciada da adotada pelos métodos quantitativos. Dela faz parte
a obtencdo de dados descritivos mediante contato direto e interativo do pesqui-

sador com a situagao objeto de estudo (NEVES, 1996, p. 1).

Ademais, Denzi, Lincoln apud Albuquerque Campos ressaltam que
“a pesquisa qualitativa é uma atividade situada que localiza o observador
no mundo, pois consiste em um conjunto de priticas materiais e inter-
pretativas que dio visibilidade a0 mundo” (DENZI; LINCOLN, 2006,
p. 17 apud CAMPOS, 2012, p 26). Outrossim, “a natureza socialmen-
te construida da realidade (BERGER; LUCKMANN, 1998, p. 4 apud
MATOS; MESQUITA, 2014, p. 2) e a relagao intima entre pesquisador
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e objeto investigado sio algumas das caracteristicas da pesquisa qualita-
tiva para Denzin e Lincoln (DENZIN; LINCOLN, 2005, p. 10 apud
MATOS; MESQUITA, 2014, p. 2).” (MATOS; MESQUITA, 2014, p.
2), a qual faz uso de algum procedimento para a realizagio da andlise do
objeto de investigagdo escolhido. Nesse sentido, neste estudo, utiliza-se o
procedimento de pesquisa de andlise documental “que se refere a pesquisa
documental, que utiliza, em sua esséncia: documentos que nao sofreram
tratamento analitico, ou seja, que nio foram analisados ou sistematizados.”
(KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015, p. 57) e que, segundo Ludk
e André (1986, p. 39) apud Albuquerque Campos (2012, p. 26) “pode ser
considerada uma fonte de coleta de dados estdvel, porque permite indme-
ras consultas, por tempo indeterminado.” (ANDRE; LUDK, 1986, p- 39
apud CAMPOS, 2012, p. 20).

Apés essas consideragdes, para as nossas andlises, neste trabalho, se-
lecionamos no LD o capitulo “Andlise Linguistica: progressao referencial
e operadores argumentativos” (CEREJA; DAMIEN; VIANNA, 2016, p.
191-200). Ap6s isso, coletamos 6 atividades que trabalhavam a respeito do
conteddo do capitulo, progressao referencial e operadores argumentativos,
mas nossa andlise foi um pouco além da mera discussio de como esses
contetidos foram trazidos, uma vez que nos atemos a analisar se esses exer-
cicios propostos apresentavam interagio entre as praticas de linguagem.
Para fundamentar esta discussao, trouxemos estudos anteriores encabeca-
dos por Sena (1999), Franchi (2006), entre outros e, sobretudo, a prépria

Base Nacional Comum Curricular (2018).
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Discussao dos dados

De acordo com o que foi exposto anteriormente, o livro didatico -
Portugués Contemporineo didlogo, reflexao e uso, do 3° ano do Ensino
Médio — teve um dos seus capitulos, o qual aborda sobre a anilise linguis-
tica: progressao referencial e operadores argumentativos, sendo objeto de
analise. A vista disso, as analises foram feitas a partir de atividades sele-
cionadas, de forma que foram colocadas em evidéncia as proposi¢oes das
autoras do livro e se hd a articulagio entre as préticas de linguagem nessas
propostas de atividades presentes no livro.

Para a andlise de dados, focalizamos e dividimos as atividades em trés
categorias. A primeira delas discutird atividades que sao voltadas basica-
mente a0s aspectos gramaticais e, a segunda, por sua vez, apresentard a
andlise de atividades em que o foco recai no viés apenas interpretativo. Por
fim, a terceira categoria — que encerra a andlise dos dados — apresenta ati-
vidades que correlacionam as priticas de linguagem, como, por exemplo,
aspectos gramaticais, interpretagdo textual, discussoes, produgoes, isto é,

podem ser classificadas como atividades de analise linguistica.

Atividades com foco apenas gramatical

A seguir, na figura 1, apresentamos o primeiro exemplo das atividades
dispostas no livro diddtico. Essa atividade foi classificada por nés como

uma atividade que traz o foco totalmente no ensino de gramdtica.
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Figura 1 - Atividade 1

Fonte: CEREJA; DAMINEN; VIANNA, 2016, p. 191.

O texto “A imigragao no Brasil” trazido pela questao, conforme ob-
servamos, foi utilizado unicamente para o ensino de gramdtica. Assim, a
atividade apenas propoe que o aluno veja no quadro os operadores argu-
mentativos e utilize estes para completar os espagos do texto, sem, pelo
menos, incitar nos alunos a curiosidade e a importincia desses mecanismos
de coesdo no que concerne a constru¢io textual. Sob essa perspectiva, Be-
chara (2005) acredita que “um falante deve ser poliglota em sua prépria
lingua”, ou seja, nao é necessdrio desvalorizar a norma-padrio, mas sim
aceitar todas as variagoes caracteristicas da linguagem”. No entanto, tal
posicionamento nao ¢ incentivado para que os alunos desenvolvam esse
poliglotismo, ji que atividades como essa apresentada ainda sao maioria

nos LD, de modo que o ensino de gramdtica é priorizado.
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Na préxima atividade, apresentada a seguir, notamos, mais uma vez, a

presenca de uma proposta que focaliza demasiadamente o viés gramatical.

Figura 2 - Atividade 2

Fonte: CEREJA; DAMINEN; VIANNA, 2016, p. 194.

Como se observa, na atividade apresentada, é detectdvel a presenca
de questionamentos acerca do texto, focalizando e exigindo dos alunos
conhecimentos puramente gramaticais. Isso com o intuito de avaliar se es-
tes individuos estdo a par dos conhecimentos sobre seméntica, bem como
dos elementos essenciais para garantir o encadeamento das ideias dentro
de um texto. Dessa maneira, corroborando essa tendéncia de um ensino
estritamente gramaticista e pouco dissociado, a fim de contribuir para o
desenvolvimento de habilidades necessdrias para a constru¢io de bons tex-
tos, Franchi (2006) pontua que “a gramdtica nio ¢ relacionada a um me-

lhor entendimento dos processos de producio e compreensio de textos”

(FRANCHI, 2006, p. 34).
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Atividades sem foco gramatical

Na atividade, disposta na figura a seguir, podemos identificar que, no
livro diddtico também, traz exercicios que fogem do aspecto puramente
gramatical. Essas atividades sio muito diferentes das apresentadas nas se-
a0 anterior, que sao, como dissemos, demasiadamente gramatiqueiras, no
sentido de explorarem a gramdtica por ela mesma e perpetuar a prdtica de
repeti¢do das nomenclaturas da gramdtica prescritiva/normativa ou tradi-

cional.

Figura 3 - Atividade 3

Fonte: CEREJA; DAMINEN; VIANNA, 2016, P. 195.

Essa atividade, apesar de fugir da cobranga puramente dos aspectos re-
lativos & gramdtica, pouco relaciona a interpretacio e compreensio textual
a outras préiticas de linguagem. Isso pode ser evidenciado, por exemplo,
na questao numero 1, quando ¢ exigido apenas para o aluno identificar o
assunto discutido no primeiro quadrinho. Isso vai se repetindo ao longo

das outras perguntas, em que hd uma insisténcia de se elaborar questoes e
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analisar, de modo fragmentado, os quadrinhos. Assim, tal andlise é desto-
ante ao que a Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 71) preconiza
para o eixo leitura, pois esse eixo compreende as priticas de linguagem que
decorrem da interacio ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos
escritos, orais e multissemidticos e de sua interpretagao.

Além disso, a unidade traz outra atividade apresentada logo mais, sem
foco gramatical, mas que pouco contribui para a capacidade interpretativa

e critica dos alunos.

Figura 4 - Atividade 4

Fonte: CEREJA; DAMINEN; VIANNA, 2016, p. 197.
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A atividade propode para o aluno a leitura de um texto dissertativo-ar-
gumentativo e, logo em seguida, ¢ solicitado que seja feita a identificagao
dos pardgrafos — introdugio, desenvolvimento e conclusio — que com-
poem a estrutura dessa tipologia textual e, também, a justificativa para essa
delimitagdo para cada um dos pardgrafos. Apesar de incentivar o aluno a
uma leitura mais atenta, de modo a fazer com que este perceba as diferen-
¢as entre cada um dos pardgrafos, essa proposta coloca em segundo plano
a articulagdo das préticas de linguagem, de maneira a ir na contramio da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, pp. 65-66) a qual explica que,
ao componente Lingua Portuguesa, deve proporcionar aos estudantes ex-
periéncias que contribuam para a ampliagio dos letramentos, de forma a
possibilitar a participagio significativa e critica nas diversas praticas sociais

permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.

Atividades que correlacionam algumas praticas de linguagem

O ensino de lingua portuguesa deve ser efetivado de modo que haja
uma interagdo entre as priticas de linguagem, para que, assim, o aluno
adquira o conhecimento de aspectos linguisticos como o ensino da gra-
mdtica, mas, também, da interpretagio e da producio textual, conforme

podemos notar na figura a seguir.
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Figura 5 - Atividade 5

Fonte: CEREJA; DAMINEN; VIANNA, 2016, p. 198.

Diferentemente das atividades apresentadas nas outras se¢des, esta
traz um exercicio que propoe, de forma articulada, as diferentes priticas de
linguagem. E sugerido ao aluno a produgio de um texto dissertativo-argu-
mentativo e, para a execugao disso, algumas orientagoes sao apresentadas,
como, por exemplo, a leitura atenta aos textos motivadores, a elaboragio
de uma tese bem definida, a sele¢ao dos argumentos e, também, os devidos
cuidados para com o respeito 2 norma padrio da LP. Sob essa perspectiva,
considerando a proposta sugerida pelos autores do livro diddtico, Morais
(2002) pontua que nao ¢ eficaz seguir prescrevendo um ensino de lingua
que apenas privilegie a produgio e compreensao de textos, sem avan¢armos
no debate académico e pedagdgico sobre como tratar, em sala de aula, o
amplo eixo did4tico chamado Anédlise Linguistica (MORALIS, 2002, p.1).

Findando-se esta se¢do, resolvemos trazer uma outra atividade apre-
sentada no referido capitulo. O exercicio propde, por meio de um género

discursivo, que o aluno facga a leitura e consequente interpretacio do texto,
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de modo a ficar atento a fungio dos elementos cataféricos e anaféricos para

a construcao do sentido do texto.

Figura 6 - Atividade 6

Fonte: CEREJA; DAMINEN; VIANNA, 2016, P. 199.

Assim, percebemos que os autores foram felizes ao selecionar tal pro-
posta para constar no rol de atividades, ja que é convergente ao que pre-
coniza a Base Nacional Comum Curricular no que tange ao incentivo a
articulacio dessas préticas linguisticas, como a articulagio entre o ensino

de gramadtica e interpretagao textual.

Consideragoes finais

Procuramos discutir, neste artigo, se a articulagio entre as prdticas de
linguagem se faz ou nio presente no ensino de Lingua Portuguesa, por

meio das atividades propostas no livro diddtico. Tivemos, ainda, como
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objetivo analisar se hd a correlagio de algumas préticas de linguagem - lei-
tura, escrita, produgio - no ensino, em especial, no capitulo que trata dos
mecanismos de coesao necessdrios para a construcio do texto.

Sob esse prisma, analisamos, também, a importancia do livro diddtico
para o ensino brasileiro, principalmente, quando se trata do estudante das
escolas publicas. Sobre isso, foi dado énfase a uma das politicas publicas
mais importantes: o Programa Nacional do Livro Diddtico. Além disso,
usamos autores que enaltecem a relevincia e histéria do LD, dentre eles
Bittencourt (1993), Almeida (1997), Sousa Filho (2009). Nessa perspecti-
va, abordou-se, ainda, sobre as préticas de ensino de Lingua Portuguesa no
livro didatico. Diante dessa discussio, ¢ de suma importincia enfatizar que
o ponto norteador deste trabalho foi a identificagao ou nao da articulagio
das prdticas de linguagem no ensino de LP. A esse respeito, ao encontro
dessa temdtica Aradjo, Saraiva e Filho (2021, p. 279) sao precisos ao pon-
tuarem que as iniciativas para que os processos de ensino-aprendizagem de
linguas sejam modificados existem, especialmente, as iniciativas provindas
das esferas governamentais.

Acerca disso, os ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,
1998) deram abertura para que o ensino adotasse uma perspectiva inte-
racionista da linguagem, de modo que os géneros discursivos passassem a
conduzir as atividades relacionadas as habilidades e as competéncias da dis-
ciplina lingua portuguesa, além de apresentarem o eixo pedagégico Andlise
Linguistica como o carro chefe para tratar das a¢oes que fazemos com a
linguagem, das que fazemos sobre a linguagem e das a¢oes da linguagem.

No entanto, apesar de Bezerra e Reinaldo (2013) abordarem que o
ensino deve ser pautado, de forma articulada, na leitura, na escrita e na
andlise linguistica, como eixos norteadores das atividades diddticas. Cons-
tatamos, a partir da andlise do capitulo escolhido para tal, que as ativi-
dades propostas no livro diddtico sdo, em sua maioria, apresentadas de
forma segmentada. A esse respeito, foi possivel identificar, nesse capitulo

analisado, que os autores do LD trazem atividades que cobram gramatica,
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interpretagao textual, leitura e producio de texto, quase sempre, de modo
isolado, segmentado. Assim, contrariando os achados tedricos presentes
na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) que prescrevem um
ensino de LP, o qual relaciona as diversas praticas linguisticas.

Assim, inferimos, a partir desta andlise, que existem indmeros desafios
a serem superados. Isso se amplia quando se trata da questdo do ensino de
Lingua Portuguesa, especialmente, considerando um ensino pautado na
articulacdo e interagdo das prdticas linguisticas. Identificamos que essa ca-
réncia tem procedéncias ji no préprio LD, pois as atividades apresentadas,
em sua maioria, nao estimulam essa pratica interacionista. Nesse sentido,
esse problema toma propor¢oes maiores, ao passo que muitos professores —
principalmente os de escolas ptiblicas — pautam suas aulas apenas no livro
diddtico. Logo, depreende-se a necessidade de medidas a curto, médio e
longo prazo, para que, dessa forma, haja o respeito ao que é preconizado

pela Base Nacional Comum Curricular.
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CAPITULO 4

Analise das praticas de linguagem do
ensino da Lingua portuguesa presentes
no livro didatico

Ana Beatriz Carvalho Sobrinho
Suelen Dieimes Gomes de Oliveira
Victdria Emanuelly Silva dos Santos
Jailson Almeida Concei¢ao

Introducao

O objeto de nossas investigagoes foi o livro da colegiao Tecendo Lin-
guagens: Lingua Portuguesa, do ano de 2018, direcionado ao publico es-
tudantil do 8° ano do ensino fundamental em sua quinta edi¢do. O ma-
terial é fruto da colaboragao entre as autoras e professoras, Tania Amaral
Oliveira e Lucy Aparecida Melo Aratjo, ambas com formagio em Letras-
-Portugués, a primeira possui mestrado em Ciéncias da Comunicag¢io pela
Universidade de Sao Paulo - (USP) e a segunda também possui o titulo de

mestre, porém, mais precisamente em Lingua Portuguesa pela Pontificia

Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC - SP).
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Podemos ainda destacar, neste contexto de apresentagio, que a cole-
¢ao Tecendo Linguagens contempla propostas didaticas bem préximas do
que expde a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a respeito das
habilidades/competéncias esperadas quanto ao ensino linguistico, j& que
ela se firma em principios cujo processo de aprendizagem dé-se de ma-
neira correspondente entre professor e aluno. Para maior aprofundamen-
to, selecionamos uma unidade especifica do LD, intitulada Educagao é o
caminho e é sobre esta que vamos tecer andlises mais profundas adiante,
partindo do pressuposto da perspectiva de articulagio existente entre as
préticas de linguagem, que devem estar relacionadas e nao separadas como
era o antigo ensino da lingua.

No LD analisado, sao tomadas, como categorias analiticas, as prdticas
de linguagem tanto da leitura, quanto da producio de textos e anilise lin-
guistica/semidtica, oralidade/escuta. Nesse sentido, as autoras levam o pro-
fessor a direcionar os alunos por um caminho que auxilie na interpretagio
dos textos. Especificamente, neste livro didético, as produtoras elaboraram
métodos em que as préticas de linguagem utilizadas abordam os efeitos de
sentidos, a relagao entre textos, a exploracio da multissemiose, no caso da
leitura; elas propdem a produgio de textos orais, induzindo a conversa¢io,
no que diz respeito a oralidade; tratam da relagio do texto com o contexto,
ressaltam as estratégias de escrita, das revisoes, isso ao produzir um novo
texto; sobre a andlise semidtica é abordado o estudo do estilo, a morfos-
sintaxe. Todas essas questdes sao produtos de a¢des oficiais, tal como a
BNCC, que ¢ o agente fundamental na elaboragio de um livro didético
que apresenta préticas de linguagem, como ¢é o caso do livro Tecendo Lin-
guagens da Lingua Portuguesa.

Desse modo, a pesquisa bibliogréfica nos trouxe o reconhecimento
de que jd existem autores que procuram corresponder as expectativas para
com a lingua portuguesa segundo a Base Nacional Comum Curricular.
Todavia, o livro citado e mais precisamente a unidade analisada, remete-

-nos a constatar que a escrita e a leitura estao ainda atuando como inicio
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e fim nos estudos da lingua. No capitulo quinto do livro, presente na par-
te selecionada pudemos notar que existe um padrao de titulos dispostos
em uma sequéncia que dao a unidade a defini¢ao do seu curso, embora
comprometa as a¢oes tomadas pelos discentes, pois, acaba propondo uma
16gica de debate sobre textos em uma continua apresentagao destes, inter-
pretagoes guiadas pela andlise linguistica e que por fim, pretendem alcan-
car o publico a qual se destina, levando em conta a participagao pedida em

desfecho dos capitulos, produgoes textuais.

Fundamentagao tedrica

O ensino do portugués é muito confundido com a prética de ensi-
no da gramdtica do portugués. O ensino da gramdtica normativa acabou
gerando uma abordagem com perspectivas restritas vinculadas & norma
padrio. Outrora, a pritica era comum, pois apenas parcela da sociedade
— classe privilegiada — que frequentava a escola e o que restava para estu-
dar era a gramdtica. Trata-se de, como diz Borges (2012), “(...) uma visao
teérica sobre a linguagem surgida na antiguidade cléssica e que constitui a
base tedrica da quase totalidade das gramdticas até praticamente o século
XXI” (BORGES, 2012, p.3). Entretanto, com o passar dos anos, hou-
ve mudangas e foi repensado o percurso metodolégico do componente
curricular. Com a intervengio dos estudos linguisticos no que se refere
a Linguistica Aplicada e, em particular, também aos estudos dos géneros
discursivos, o horizonte visual dos docentes teve renovagio, ao passo que
os documentos oficiais sio resultado de um processo amplo, cujas ideias
permeiam a realidade de ensino.

Tomando este contexto e em acordo com Dantas (2019), notamos
um movimento crescente de se trabalhar em sala o desenvolvimento da

oralidade nos/dos alunos, apesar de sermos seres constituidos de fala, regis-
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tro espontaneo, esta modalidade ainda recebe pouca aten¢io por parte dos
livros diddticos enquanto muitos refletem questoes sociais como a variagao
linguistica, de modo muito breve e do ponto de vista regional. Inclusive,
Bagno (2007) considera que o livro diddtico acaba sendo elementar na
composi¢io do circulo vicioso que é o preconceito linguistico.

No capitulo escolhido para anilise, verificamos que, apesar de haver
textos ricos do ponto de vista semidtico e discursivos, eles terminam por
demandar um processo continuo entre duas préticas de linguagem h4 mui-
to entendidas como fundamentais, ou seja, a a¢do da linguagem escrita,
como resultado e a interagao com textos mediada pelas praticas de leitura.
Porém, nio hd uma entrada para a qualidade de a¢oes voltadas a oralidade/
escuta em si, como meio ou recurso linguistico. Se, de um lado, hd a inci-
déncia de leitura, de outro, a maneira de exercitar, de ampliar essa prética,
em por menores, valorizando o desempenho oral, enquanto simbolo da
expressao linguistica, é inexistente. Entdo, a prética de leitura recai sobre
uma segunda que ¢é a escrita.

Com a BNCC, vemos que passa a ser interesse da realidade do ensino
de lingua portuguesa o desenvolvimento de quatro préticas linguisticas,
a saber: leitura, escrita, oralidade, e andlise semidtica. Bezerra e Reinaldo
(2020) recordam que os ParAmetros Curriculares Nacionais (PCNs) do
ensino fundamental séries finais - 1998 jd estavam a sugerir um ensino
mais reflexivo, voltado a uma avalia¢io sobre a prdtica, o aprimoramen-
to dos eixos citados acima. De tal forma eles propunham o seguinte: “ o
modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a cldssica metodologia de de-
finigao, classificacio e exercitagio (...)” (BRASIL, 1998, p. 29).

Diante de discussoes e sabendo que o livro didatico é elaborado a par-
tir de um pressuposto tedrico, é interessante pensarmos que a questao Nao
¢ deixar de ensinar a gramdtica normativa na escola, mas sim como ensin4-
-la e de forma contextualizada, numa abordagem funcionalista e dialégica.
Ante o exposto é necessdrio pensar em propostas de inovacio do ensino,

que Geraldi (2003) traz, inclusive, em uma nova abordagem, sendo esta
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denominada de “andlise linguistica”, pratica que tem como intuito auxiliar

na reflexao sobre o sistema epilinguistico de uso da lingua.

As priticas de linguagem conforme a BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ responsével pelo nor-
teamento dos programas pedagdgicos da rede publica e da rede privada.
Definindo desse modo, as habilidades e competéncias que apontam para as
aprendizagens essenciais que um estudante possa ter, incluindo experién-
cias que propaguem o envolvimento integral do discente para um possivel
conhecimento. Um ponto importante trabalhado no ensino fundamental
¢ a amplia¢do de um pensamento mais cientifico, logo, é bem clara a no-
toriedade de estimular a reflexao e a anélise com o intuito de desenvolver
um pensamento mais critico. Portanto, a BNCC contribui com a apren-
dizagem discente, visando a progressio de competéncias/habilidades por
meio de textos/géneros. Enquanto as escolas a tem como referéncia para
a elaboragao de projetos curriculares com a inten¢io de alinhar o sistema
educacional aos programas que mantenham a autonomia do ensino.

Segundo a BNCC (2018), a abordagem linguistica dialdgica e inte-
racional é um ponto relevante em conformidade com a sua estrutura, ji
que requer diferentes estratégias pedagdgicas e, em vista disso, diferentes
componentes devem ser usados com o objetivo de ampliar o conhecimen-
to, como elementos visuais, sonoros, digitais e verbais a0 mesmo tempo
em que cooperar, resolver problemas e aumentar a empatia também sio
habilidades referentes ao ensino fundamental. Com base nisso, o Ministé-
rio da Educag¢io considera o letramento digital essencial nas escolas, pois
trabalhar com elas auxiliam nio sé no desenvolvimento de habilidades
essenciais, como também na solugao de conflitos cotidianos, jd que “sao

indmeros os beneficios que podem ser alcancados tendo em vista o estu-
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dante estaria preparado a enfrentar os desafios e a fortalecer as habilidades
e competéncias”, segundo Shenini (2015).

Levando em consideragdo esses aspectos, entende-se que a BNCC ¢
um parimetro para a elaboragio de propostas pedagdgicas, sendo nor-
mativa, ela “define o conjunto orginico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacio Basica” (BRASIL, 2018, p. 7). Consequente-
mente, dedicada a educagio escolar, visa sempre a formagio humana e
a construgao de uma sociedade mais justa, democrdtica e inclusiva. Por
conseguinte, espera-se que a Base Nacional Curricular “ajude a superar a
fragmentagio das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regi-
me de colaboragio entre as trés esferas de governo e seja balizadora da qua-
lidade da educacio” (BRASIL, 2018, p. 8). E indispensavel destacar que
as aprendizagens essenciais asseguram aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais, nas quais, apoia “as escolhas necessdrias para
a concretizagdo dos seus projetos de vida e a continuidade dos estudos”
(BRASIL, 2018, p. 5).

A BNCC agrupa as habilidades em quatros praticas de linguagem, a
saber: leitura e produgao de textos, oralidade e anilise linguistica/semidti-
ca nas quais as duas primeiras auxiliam no reconhecimento de problemas
linguisticos ( coesdo e coeréncia), trazendo também ao aluno uma maior
compreensio e interpretagio dos mais diversos géneros textuais, enquanto
isso, a oralidade desenvolve as habilidades linguisticas de fala e escuta. Jd a
andlise linguistica, melhora a criticidade e a avalia¢do, ainda de igual ma-
neira, mobiliza conhecimentos ortograficos, sintaticos, discursivos, dentre
outros. Como aponta a BNCC (2018, p.84), compreendemos a impor-
tAncia da contextualizacao deste conhecimento no ambiente escolar, em
que por vezes sao praticas derivadas de situagoes cotidianas, podendo ter

um significado considerdvel para o estudante.
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O livro didatico

De acordo com Marcuschi (2003 apud BUNZEN, 2005, p.29), “Se-
guramente, o livro diddtico é um suporte bem diverso do que uma revista
semanal. Nio s6 os destinatdrios, e os objetivos (...), mas também as es-
feras de atividade discursiva sao outras”. E, para com o ensino de lingua
portuguesa, podemos particularmente adicionar no espago deste trabalho
um posicionamento que tem recorréncia no meio interpretativo de pers-
pectivas tedricas com relagio ao papel do livro diddtico e este tal, considera
o ponto fisico. Portanto, o material do recurso diddtico passa pela investi-
gacao histérica da serventia fundamental do livro, assim, em tons peculia-
res do corpo estrutural dinimico da lingua, o LD ¢ entendido como um
suporte de textos, pois como bem pontuou Bunzen (2005) trata-se de um
objeto integrante, sécio-histérico. Contudo, este apresenta diversas pos-
sibilidades de acolhida, levando em conta que cada leitura, cada visitagao
pessoal e discursiva é unica.

Nesse sentido, as pesquisas quanto aos livros, especialmente os di-
daticos, pertencentes as escolas, localizam-se partindo da mais concreta
aten¢io que se orienta na materialidade do texto impresso e também sobre
as formas de leitura ao que se contrapdem as abordagens tradicionais de
cardter pedagdgico em que os contetidos sao analisados (BUNZEN, 2005,
p. 30).

Quanto as formas de leitura que sao possiveis ante a0 material did4ti-
co, ndo podemos deixar de manter os olhos centrados na pessoa do aluno,
o aluno do oitavo ano do ensino fundamental II, que se vé mais envolvi-
do com as préticas de linguagem, ao ponto de ativamente participar de
momentos de rodas de conversa mediadas pelo professor de linguagens.
As ag¢oes uma vez introduzidas em sala, devem mover uma compreensio
de sentidos, isto em prol do enlarguecimento da competéncia discursi-

va do discente. Como citado acima, a figura do professor de portugués
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tem como norte levar o conhecimento linguistico para as turmas, as quais
exercem seu trabalho e por meio das priticas vemos que a linguagem nao
¢ uma, porque diversas sio as suas formas qualitativas e quantitativas de
materializar-se.

A este respeito, sabemos que os eixos que envolvem as préticas linguis-
ticas existentes buscam promover uma integridade cidada aos individuos
para que conhegam cada veiculo de expressio enquanto acontecimento,
por isso, que a ocorréncia da oralidade e da escuta nao podem ser vistas de
qualquer maneira. Além disso, as produg¢oes textuais também devem estar
baseadas na multiplicidade dos géneros configurados de forma textual. E
sem ddvida, o modo como um livro diddtico concentra ou desfoca as pos-
sibilidades de leitura atinge um resultado particular em cada estudante.
Segundo Schollhammer (2009), “ os que escrevem sao leitores antes de se
tornarem autores’ .

Alunos que sabem ouvir, atentamente, sabem transmitir a fala de
modo preciso, sabem argumentar e hoje a argumenta¢io vé-se resgatada
pelo dpice das produgoes. Contudo, em um passado notdvel, esta agdo era
recordada pela modalidade acistica da retérica. Em boa medida, os usos
dos LDs fizeram ponte para um recado de exclusio, ou seja, privilegiando
largamente a produgio escrita, deixando um passado oral as migalhas, sem
mencio. Marcuschi (1996), em ensaio declarava a incoeréncia do ensino
da lingua portuguesa, identificado nos LDPs principalmente, quanto as
atividades sugeridas neles, que estavam deslocadas, no sentido interpre-
tativo, sem a ele corresponder. De 14 para estes tempos atuais, vemos que
certas propor¢des mudaram, a literatura, por exemplo, assume um desem-
penho produtivo referente a um dos didlogos mais diretos e interdiscipli-
nares aliados ao ensino da lingua materna. Nio apenas ela, pois a lingua
em si tem sido constantemente modificada pelos seus usudrios, cada vez
mais inacabada e sugere sempre a metalinguagem como recurso bésico e
isso tem sido assim com a linguagem computacional, digital, e outras mais

que estao em movimento.
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As priéticas de linguagem de LP no LD

O livro didético (LD) tem mostrado deveras avanco em relacio a drea
de linguagem e isso ¢ de extrema importincia ja que nas escolas puablicas
esse ¢ um dos recursos fundamentais de ensino. Nesse sentido, “é relevan-
te promover a discussio em torno da apropriagao do LD, possibilitando
o uso eficaz desse material, que, embora possa apresentar deficiéncias, hd
possibilidades de aproveitd-lo de maneira que as aulas nio fiquem centra-
das na metalinguagem” (SANTOS, 2016?). Diante disso, o livro did4tico
passou por profundas alteragdes, em que reflete 0 avangco da BNCC se-
gundo as “habilidades envolvidas na produgio de textos multissemiéticos
mais analiticos, criticos, propositivos e criativos, abarcando sinteses mais
complexas, produzidos em contextos que suponham apuracio de fatos,
[...], levantamentos e pesquisas”. (BRASIL, 2018, p. 356)

Dessa forma, pode-se dizer que apesar do LD de Lingua Portuguesa
(LP) ser um recurso bastante utilizado, ele ainda precisa ser revisto em
relagao a prdtica discente como fonte de assimilacio e compreensao. Por
esse motivo, a BNCC busca fazer-se “necessdrio o desenvolvimento de
habilidades voltadas para o uso concomitante de diferentes linguagens”
(BRASIL, 2018, p. 356). Entao, esse é o motivo do livro diddtico ser ul-
timamente alvo de diversas anilises, j4 que ele “nio deve ser concebido
como Unico instrumento na prética docente, tampouco como fonte de
conhecimento legitimo e inquestiondvel”. (SANTOS, 2016?) Diante dis-
s0, o Programa Nacional do Livro e do Material Didético (PNLD), um
programa do Governo Federal do Brasil, que foi criado com o intuito de
“avaliar e disponibilizar obras diddticas, pedagdgicas e literdrias, entre ou-
tros materiais de apoio a prdtica educativa, de forma sistemdtica, regular e

gratuita, as escolas publicas de educagido basica das redes federal, estaduais,

municipais e distrital” (PNLD, 2020).
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A PNLD possibilita a inclusao de materiais diddticos e literarios, onde
procura atender professores e estudantes de diferentes modalidades, todos
selecionados pelo Ministério da Educacio, vinculada com o Fundo Nacio-
nal de Desenvolvimento da Educacao (FNDE). Por dltimo e nao menos
importante, nao poderemos deixar de citar os Parimetros Curriculares Na-
cionais (PCN), que sao os responsdveis por compor a grade curricular que
define a linguagem como “uma forma de a¢io interindividual orientada
para uma finalidade especifica” (BRASIL, 1998, p. 20), onde assim, “o
texto ganha centralidade na defini¢ao dos contetdos, habilidades e objeti-
vos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que

circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicagio/uso

da linguagem” (BRASIL, 2018, p. 67).

Metodologia de trabalho

Para realizar esta pesquisa, foi adotado um enfoque de cardter qualita-
tivo bibliografico que analisa e descreve os materiais utilizados em sala de
aula, identificando as prdticas de linguagem presentes. Para ser realizada a
coleta e estudo dos dados, foi usufruido como instrumento o LDP.

Para o estudo, foi optado pelo livro diddtico Tecendo Linguagens
Lingua Portuguesa, do ano de 2018 e que foi lancado pela editora IBEP,
material direcionado ao 8° ano do ensino fundamental. O estudo ¢ dado
a partir do recorte da se¢ao terceira do material que ¢ intitulada Educacao
é o caminho.

Para este trabalho, foi estabelecido como preferéncia recortar e usar
apenas algumas atividades que abordam o processo de andlise linguistica
que proponham a compreensio e a interpretagao de texto.

Para o estudo, foi optado pelo livro diddtico Tecendo Linguagens Lin-

gua Portuguesa, do ano de 2018 e que foi lancado pela editora IBEP, ma-
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terial direcionado ao 8° ano do ensino Fundamental. O estudo é dado a
partir do recorte da seio terceira do material que ¢é intitulada Educagio é
o caminho.

Para este trabalho, foi estabelecido como preferéncia recortar e usar
apenas algumas atividades que abordam o processo de anilise linguistica

que proponham a compreensio e a interpretagio de texto.

Anilise de dados

Conforme j4 supracitado, o LD que foi selecionado para o estudo foi
o da colecao Tecendo Linguagens Lingua Portuguesa, direcionado ao 8° ano
do EF. Especificamente, a terceira se¢ao ao qual foi contemplada a opgio
de investigacdo. Enfim, com esta pesquisa, tivemos a motivagao inicial de
atentar para o modo com que as atividades do LD j4 citadas sao colocadas
e se as abordagens das autoras contemplam os textos apresentados na soma
entre os capitulos 5 e 6 da referida unidade, oportunizando interpretagoes
concedidas pela intertextualidade, leva em conta a idade do publico estu-
dantil, assim também se estes textos dispostos possuem versatilidade lin-
guistica, haja vista que, na maioria das ocorréncias e sequéncias de estudo
linguistico, sao eles que transmitem os eixos para a efetivagio das praticas
de linguagem, aqui destacamos, ainda, a andlise de como elas estao indica-
das, e se possuem igual espaco: a leitura, a produgao, a escuta, a oralidade,
e a andlise linguistica.

Assim, no objeto de nossas avaliagdes, observamos uma constincia
quanto aos tépicos abordados nos capitulos, a0 que compreendemos estar
dando um sentido rotativo as acoes a serem desenvolvidas, com intuito de
mediar as entradas de cada prética de linguagem. Como podemos ver a

seguir.
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Figura 1 - recorte da pdgina 149.

Fonte: Oliveira e Amaral (2018).

E notdvel no curso de Tecendo Linguagens esta trajetéria referente a
prética de linguagem, ela ¢, pois, muito constante e esta também ainda
encontra respaldo, orientagdo, por meio de atividades iniciais a exemplo de
como acontece na primeira unidade Vem trocar Comigo!, que, embora nao
seja aquela escolhida por nés, permite-nos ter uma impressio marcante
ainda que inicial daquilo que o recurso pedagdgico abriga. No tocante a
unidade 03 as terminologias centrais permanecem, tais sao: Para comego
de conversa; Prdtica de leitura, que tende a revelar no curso do LD os tex-
tos de namero 1; por dentro do texto; linguagem do texto, nesta parte em

si funciona a apresenta¢io de algum tipo de género textual como na pdgina

154. Vide figura 1.

A (DES)ARTICULACAO DAS PRATICAS DE LINGUAGEM NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA 76



Figura 2: recorte da pdgina 154 do LD Tecendo Linguagens. Aparic¢ao do artigo de opinido
contida no capitulo 5 - Educagio como direito humano.

Fonte: Oliveira e Amaral (2018).

Em seguida vém outros termos em prol da distribui¢io de uma or-
dem sequencial das a¢oes esperadas, como Reflexio sobre o uso da lingua.
Neste item foi possivel a verificagio da prdtica de andlise linguistica e por
mais que se possa identificar no LDP as habilidades/ competéncias a cada
atividade, as préticas de oralidade e escuta ainda sao pouco articuladas na
construgdo das unidades especialmente na terceira, a qual nos dedicamos
mais no exercicio de andlise.

Levando em consideragdo esses aspectos, podemos ver que o livro tem
uma boa organizagio segundo a BNCC, porém, ainda deixa a desejar, ja
que ele aborda muitos assuntos de forma superficial, possuindo muitas
atividades e poucas explicacoes.

Com isso, podemos observar as propostas de prdticas de linguagem

que o LD traz, conforme sugere a BNCC, nas quais sio: leitura, produgao
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textual e oralidade, em outros pontos também a anilise linguistica, embo-
ra essas praticas nao estejam interligadas. Conforme veremos adiante.

A priori, logo no inicio do capitulo, observamos a utilizagao de qua-
drinhos, que por vez, trabalha com uma linguagem mista, na qual estabe-
lece uma relac;éo entre as artes visuais e textuais, cuja a imagem traz um
sentido mais global e uma critica social em rela¢ao a uma greve de pro-
fessores ocorrida em 2016. Em que os alunos experimentam e analisam
as diferentes formas de expressdo artistica. Este recurso é bastante notado
no decorrer dos capitulos explorados. Portanto, vemos a linguagem mista

produzida de forma articulada com as prdticas de leitura.

Figura 3: recorte da pdgina 150.

Fonte: Oliveira e Amaral (2018).

Porém, este ndo é o Unico recurso visto no livro diddtico. No geral,
este livro aborda as préticas de linguagem da oralidade por meio das rodas
de conversas que sio propostas, através da realizagao de leituras que sao
sugeridas, podemos perceber a agdo ao ser feito o uso de um género tex-

tual, em exemplo, o Artigo de Opinido, que por sua vez, tem como obje-
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tivo apresentar uma visio mais articulista, contudo, ndo somos capazes de
perceber durante a utilizagao deste género um assunto de cunho social a
ser apresentado, tao tipico deste tema, o maximo visto é uma questao que
traz partes muito curtas de um texto para a exemplificagdo da estrutura.

Conforme pode ser observado na figura 4. Vejamos abaixo:

Figura 4: recorte da pdgina 154.

Fonte: Oliveira e Amaral (2018).

Outra prdtica de linguagem abordada é a roda de conversa, que cor-
responde num método de participagio coletiva acerca de uma determina-
da temadtica e que corrobora com a oralidade. Neste caso, o regime escolar
estudado e o da escola que estudam. Nele, consiste na utilizagao tecnold-
gica para o levantamento solicitado, assim como uma combina¢io com o
assunto a seguir, que seria a producio textual de um abaixo assinado. Des-
ta maneira, podemos ver que, embora as autoras nio apresentem propostas
interligadas, mas separadas por eixos, ainda assim trabalham as habilidades

das préticas de linguagem.
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Figura 5: recorte da pdgina 175.

Fonte: Oliveira e Amaral (2018).

Um ponto observado foi uma atividade que abordou o género digital
hipertexto e hiperlink. A partir da proposta de estudo referente ao género
textual digital, as autoras trazem uma diddtica para a prética de leitura, que
chama a atencdo dos estudantes de 8° ano, pois estes sentem-se atraidos a
participar naquilo que os envolve: a internet. A partir dai, a ideia é fazer
com que busquem entender mais sobre o género textual em questdo. No
livro tem disponivel um endereco eletronico a ser acessado, tendo em vista
que a grande maioria dos alunos tém acesso a internet. Abaixo podemos

visualizar a imagem encontrada por eles quando acessarem o site:
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Figura 6: recorte da pagina 188.

Fonte: Oliveira e Amaral (2018).

Outra prdtica percebida nesta unidade ¢ a utiliza¢io de infograficos,
na qual apresentam dados de pesquisa sobre o assunto. O Objetivo serd fa-
cilitar a compreensdo das informagoes vistas diariamente. No qual os alu-
nos trabalhario elementos visuais e textuais para uma maior compreensio
das habilidades presentes. Percebemos uma maior utilizagao deste recurso
de linguagem apenas no sexto capitulo, em que ele tem por titulo Educacio

na era digital. Aqui segue um exemplo desta linguagem apresentada.

Figura 7: recorte da pdgina 193.

Fonte: Oliveira e Amaral (2018).
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Acerca das prdticas de linguagem abordadas pelas autoras, hd também
a andlise linguistica. No geral, a prética de estudo da andlise linguistica é
dada como estratégia a servigo das demais praticas - leitura, produgio tex-

tual e oralidade. Vejamos:

Figura 8: recorte da pdgina 173.

Fonte: Oliveira e Amaral (2018).

Conforme visto no recorte, a sugestao de estudo semiético é dado a
partir da subdivisao interna intitulada por Reflexio sobre o uso da lingua.
Nesse topico especifico, a proposta é estudar, por meio da resolucio de
atividades, a concordancia nominal.

De acordo com o que foi visto no recorte, pode-se perceber que as
atividades em si colaboram para que os alunos se sintam mais seguros ao
produzirem, bem como ao fazer uso dos recursos dispostos pela lingua,
pois as atividades os levam a ter uma prética.

O percurso de atividades propostas nas se¢oes escolhidas traz uma di-

namica que percorre desde a leitura, interpretagio do texto, andlise linguis-
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tica 2 produgio de texto. As autoras propéem que o professor atue como
mediador no processo de leitura e interpretagio dos textos, isso pode ser
observado de acordo com os pontos colocados em forma de observagao ao
lado das pdginas, enquanto as mesmas possuem as habilidades requeridas
pela BNCC. Portanto, o docente auxilia o aluno, por meio de conversas —
item intitulado no livro como Para inicio de conversa — a desenvolver suas

préprias estratégias de leitura.

Consideragoes finais

Com base nos aspectos discutidos, compreendemos que o livro dida-
tico é uma ferramenta de extrema importincia e que intervém na quali-
dade do aprendizado dos alunos considerando a apropriacio deste recurso
pelos discentes, embora ele ndo possa ser usado como tnico macete. Por-
tanto, de acordo com a sego escolhida para anilise neste artigo, podemos
observar a abordagem das priticas de linguagem feita por meio da leitura
de um texto até a produgio de outro, mas que, em tépicos, também traz
uma proposta de estudo linguistico.

Em suma, percebemos as diversas situacoes e contextos que envolvem
as prdticas de linguagem segundo o avanco da BNCC, levando em conta
a integragao necessdria destas prdticas para uma firme aquisi¢ao de conhe-
cimento. Nesse sentido, o que nos cabe é o estudo e reflexdo das prdticas
e habilidades abordadas segundo a orientagdo exigida para uma formagio
mais completa ao ponto de ponderar este tipo de ensino como novo para-
digma.

Tendo observado a intengao das autoras em abordar as prdticas de
linguagem no LD em questdo, depreendemos com a pesquisa que embora
elas tenham tido a disposicio de apresentar, formular textos atualizados

que dialogassem mais com a geracio estudantil tecnolégica, as abordagens
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foram feitas de maneira nao articulada, pois, conforme destacado nos re-
cortes, a proposta diddtica foi dividida em eixos, sendo que, em cada um

hd uma pratica.
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